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PRZEDMOWA

Współczesna katecheza jest ciągłym wyzwaniem zarówno dla prakty​ków, którzy na co dzień podejmują wysiłek wychowania wiary kolejnych gene​racji chrześcijan, jak i dla teoretyków, którzy analizując dotychczasowe działa​nia kate​che​tyczne szukają optymalnych rozwiązań na przyszłość.


Prezentowana książka, pt. Wybrane zagadnienia z katechetyki, nie rości so​bie pretensji do wyczerpującego potraktowania wszystkich tematów związa​nych ze współczesną katechezą. Książka pomyślana jest przede wszystkim jako „przewodnik” dla tych osób, które po raz pierwszy stykają się z  katechetyką, jako swoiste, teoretyczne wprowadzenie do katechetycznej praktyki.


Polska literatura katechetyczna ostatnich lat, głównie za przyczyną po​wsta​ją​cych Wydziałów Teologicznych, znacznie się poszerzyła. Studenci, któ​rzy pra​gną pogłębić swoje wiadomości, stosunkowo łatwą mogą odnaleźć pu​blika​cje, które szczegółowo podejmują kolejne tematy katechetyczne.


Intencją autorów była prezentacja zasadniczych idei współczesnej kate​che​tyki przy równoczesnym wskazaniu ścieżek dalszych, osobistych poszuki​wań. Książka nie jest ani słownikiem, ani kompendium wiedzy katechetycznej. Ze względu na bogatą literaturę niektóre, nawet istotne tematy zostały pomi​nięte, a zasygnalizowano jedynie źródła bibliograficzne.

Książka przyjęła postać skryptu, co – z jednej strony – ułatwia studen​tom przyjmowanie i porządkowanie pewnych treści, a z drugiej – daje w  ramach wy​​kła​​du możliwość szerszego omówienia i zatrzymania się przy określonych zagadnieniach szczegółowych.


Na skrypt składają się następujące części katechetyki:

· Katechetyka fundamentalna;

· Metodyka katechezy;

· Dydaktyka katechezy dzieci;

· Praktyki katechetyczne.

I jeszcze wielka prośba. Autorzy mają świadomość pewnych niedocią​gnięć związanych z tą książką. Treściowo niektóre zagadnienia mogłyby zostać opra​cowane szerzej lub w formie bardziej przystępnej dla odbiorców. Ważne jest odnalezienie i wskazanie takich fragmentów. Równocześnie praca nie jest wolna od błędów „chochlikowo-drukarskich”. Autorzy proszą o ewentualną po​moc w  ulepszeniu tego skryptu (najlepiej pocztą elektroniczną ze strony: www.katechetyka.diecezja.opole.pl).

ks. Radosław Chałupniak

WYKAZ SKRÓTÓW
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Paweł VI, Adhortacja apostolska Evangelii nuntiandi, Watykan 1975.
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Jan Paweł II, Adhortacja apostolska Catechesi tradendae, Waty​kan 1979.
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Katechizm Kościoła Katolickiego, Poznań 1994.

DOK 
Kongregacja ds. Duchowieństwa, Dyrektorium ogólne o kate​chi​za​cji, Watykan 1997.

PDK
Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium Katechetyczne Ko​ścioła Katolickiego w Polsce, Kraków 2001.
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Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa kate​chezy Kościoła Katolickiego w Polsce, Kraków 2001.
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WPROWADZENIE

Bardzo przydatne jest, aby u progu rozważań katechetycznych odpo​wie​dzieć sobie na pytania: Czym jest dla mnie katecheza? Jakie są moje do​świad​czenia katechetyczne zdobywane w rodzinie, w parafii, w szkole czy w różnych grupach religijnych? Okazuje się bowiem w praktyce, iż własne przeżycia silnie wpływają na kształt przygotowanej i prowadzonej przeze mnie katechezy.

Podział katechetyki


Owocność mojej katechezy zależy zawsze od działania łaski Bożej (także od mojej modlitwy i wiary) oraz od następujących kwestii:

KATECHETYKA FUNDAMENTALNA:

· W imię czego katechizuję? (wartości, które chcę przekazać, które mnie samego mo​tywują do katechezy: Bóg, miłość, wiara, wierność...);

· Kto? 
(katecheta – to ja! kim jestem? jaka jest moja wiara? jakie są moje intencje? co wiem? co potrafię? co chcę? na ile znam i kocham tych, do których jestem posłany?);

· Po co? (zakładane cele, zarówno wychowawcze, jak i dydaktyczne);

· Gdzie? (miejsce katechezy, które wpływa na mnie i na uczniów);

· Kiedy? (czas, który staje się katechezą: lekcje, przerwy, spotkania);

· W jakich warunkach? (przestrzeń, która nas otacza, ludzie, nastroje, sale, obrazy, przepisy prawne, pogoda...);

KATECHETYKA SZCZEGÓŁOWA:

· Komu? (katechizowani – to „oni”, „moi?”: kim są? jacy są? czego chcą? kogo kochają? co jest dla nich ważne? jak do nich trafić? jak ich kochać? jak rozumieć? jak pomóc wzrastać?);

KATECHETYKA MATERIALNA:

· Co? (treści przeze mnie samego wyuczone, przemyślane, przemo​dlone, przyjęte, przeżywane, przekazywane);

KATECHETYKA FORMALNA (METODYKA):

· Jak? (znane, odkrywane i stosowane metody katechezy).

Powyższy podział można, oczywiście, przedstawić w inny sposób. Jak w  każ​dej dziedzinie dotyczącej człowieka – również w katechetyce wszelkie „szu​flad​​kowanie” może okazać się niebezpieczne. Podziały mają służyć lu​dziom, by istotne treści lepiej zrozumieli, by znaleźli odpowiedzi na ważne pytania.

PODSTAWOWE POJĘCIA KATECHETYKI

Każda dyscyplina naukowa, w tym także katechetyka, posiada własną termi​nologię. Z jednej strony – rozwijając daną dziedzinę wiedzy – trudno jest operować wyłącznie pojęciami ogólnymi, z drugiej jednak – należy strzec się mnożenia terminów i posługiwania się określeniami niezrozumiałymi. W celu przy​najmniej podstawowego uporządkowania pojęć katechetycznych proponuje się poniższą terminologię.

KATECHEZA (katechizacja)

- gr. katecheo – „wołać z góry”, „wywoływać echo”;

- gr. katechein – „odpowiadać”, „pouczać ustnie”, „nauczać”;

- jedna z form posługi słowa w Kościele;

- działalność eklezjalno-duszpasterska;

- „forma pozaliturgicznego przepowiadania Chrystusa i Ewangelii w celu roz​woju wiary” (M. Majewski),

- „pouczenie w wierze, żywy przekaz prawd wiary oraz treści tego przekazu” (R. Murawski),

- ogólnie – „jest wychowaniem w wierze dzieci, młodzieży i dorosłych, a obej​muje przede wszystkim nauczanie doktryny chrześcijańskiej, przekazywane na ogół w sposób systematyczny i całościowy, dla wprowadzenia wierzących w pełnię życia chrześcijańskiego” (Jan Paweł II, CT 18);

- „całość wysiłków podejmowanych w Kościele, by formować uczniów i  pomagać ludziom wierzyć, że Jezus jest Synem Bożym, ażeby przez wiarę mieli życie w Jego imię, by wychowywać ich i kształtować w tym życiu i w ten sposób budować Ciało Chrystusa” (CT 1, KKK 4).

NAUKA (LEKCJA) RELIGII

- rozumienie tego pojęcia nie jest jednoznaczne (jaka religia? jakie religie?);

- forma nauczania-uczenia się religii;

- skoncentrowana przede wszystkim na wiedzy religijnej;

- prawne określenie dotyczące procesu nauczania-uczenia się treści religijnych;

- do Soboru Watykańskiego w krajach chrześcijańskich termin używany za​miennie z „katechezą”, współcześnie nie zawsze z nią utożsamiana;

- w szkole polskiej istnieje prawna możliwość prowadzenia katechezy.

EWANGELIZACJA

- z gr. euangelidzein – „głosić Ewangelię – Dobrą Nowinę o zbawieniu”;

- głoszenie Ewangelii celem wzbudzenia wiary i nawrócenia;

- „pokazywanie Chrystusa Pana tym, którzy Go nie znają” (Paweł VI).

RELIGIA

- zewnętrzny fenomen uwidaczniający stosunek człowieka do Boga;

- dwa aspekty, które w katechezie nie powinny być rozdzielone (DOK 92):

· subiektywny: wiara osobista (fides qua), religijność, religijny akt osoby, „przylgnięcie do Boga”, „powierzenie, oddanie się słowu Bo​żemu”;

· obiektywny: treści wiary (fides quae), doktryna, wiedza, treść Objawie​nia.

RELIGIJNOŚĆ

- przeżywanie religii przez konkretnego człowieka;

- człowiek jest istotą religijną, zdolną do transcendencji, o własnych siłach może dojść do przeświadczenia o istnieniu Boga (filozofia Boga), reszta jest ła​ską – Bożym darem.

KERYGMAT

- z gr. kerygmat – „proklamacja, przepowiadanie, zwiastowanie, ogłoszenie”;

- „uroczysta i publiczna proklamacja zbawienia dokonanego w Jezusie ukrzyżo​wanym i zmartwychwstałym, połączona z wezwaniem do nawrócenia, wiary i chrztu” (J. Szpet).

KATECHETA (katechista)

- człowiek powołany przez Boga, sługa słowa Bożego, wysłannik Kościoła i świadek wiary, „który – przez uczestnictwo w życiu katechizowanych – wy​zwala wolną decyzję do trwałego dialogu z Bogiem i życia w miłości chrześci​jańskiej z innymi” (M. Majewski).

NAUCZYCIEL RELIGII

- osoba ucząca religii – pojęcie nieprecyzyjne (por. lekcja religii);

- jego podstawowym zadaniem jest przekaz wiedzy religijnej.

ŚRODOWISKO KATECHETYCZNE

- „otoczenie, miejsce, zespół warunków i czynników, tak rzeczowych jak i oso​bowych, które przyczyniają się do owocnego prowadzenia katechezy” (M. Majew​ski);

- trzy zasadnicze środowiska katechetyczne to rodzina, parafia i szkoła, współ​cześnie mówi się także o katechezie w grupach i ruchach religij​nych.

KORELACJA W  NAUCZANIU

- „łączenie treści należących do różnych przedmiotów nauczania” (J. Szpet).

KATECHETYKA JAKO DYSCYPLINA NAUKOWA

Katecheza jest ściśle związana z Kościołem, stąd Kościół od samego po​czątku interesował się praktyką katechetyczną i refleksją nad nią (katechetyką). Refleksja ta była bardzo praktyczna, niemniej zawsze ukierunkowana na rozwój katechezy. Katechetykę jako samodzielną dyscyplinę naukową wyodręb​niono dopiero w drugiej połowie XVIII wieku (1774 r.) razem z teo​lo​gią prak​tyczną na Uniwersytecie Wiedeńskim.

Historyczny rozwój ujęcia katechetyki:

1. Jako METODYKA NAUCZANIA RELIGII (jakie metody?).

2. Jako DYDAKTYKA NAUCZANIA RELIGII (jak nauczać?).

3. Jako PEDAGOGIKA RELIGIJNO-MORALNA (jak wychowy​wać?).

4. Jako DYSCYPLINA TEOLOGII PASTORALNEJ

      (jak prowa​dzić do zbawienia?).

Katechetyka – we współczesnym rozumieniu – jest przede wszystkim dys​cypliną teologiczną. Wynika z tego, iż punktem wyjścia dla zbudowa​nia zwar​tego systemu teorii katechezy nie jest samo pojęcie wychowania (procesu wy​cho​wawczego), ale Objawienie Boże, a więc proces zbawczy, do​konywany przez Boga w Chrystusie i Kościele oraz odpowiedź człowieka na Boże we​zwanie. Katechetyka z  teologii wyprowadza swoją naturę, cel, treści i  metody. Rów​nocześnie katechetyka otwarta jest na dyscypliny naukowe zajmujące się czło​wiekiem, by owocniej trafiać do niego z Bożym orędziem i  pomagać mu w osiągnięciu zbawienia.

Definicja katechetyki:

· „nauka o aktualizowaniu zbawczego spotkania człowieka z Bogiem” (W. Koska);

· jedna z dziedzin teologii pastoralnej: „nauka teologiczno-praktyczna zaj​mująca się systematycznym przepowiadaniem słowa Bożego poza liturgią dla rozwoju wiary we współczesnym świecie” (M. Majewski).

Zadania katechetyki:
· analizować, oceniać i zmieniać praktykę katechetyczną;

· opracowywać treści, tworzyć nowe (owocne) koncepcje katechezy.

Nauki pomocnicze katechetyki:

· ANTROPOLOGIA – dyscyplina filozoficzna zajmująca się człowie​kiem w perspektywie jego przeszłości, przyszłości i teraźniejszości; od​powiada m.in. na pytania: kim jest człowiek? kim może być? jakie są możliwości i ograniczenia jego rozwoju?

· PSYCHOLOGIA – nauka zajmująca się powstawaniem i przebiegiem procesów psychicznych, cechami psychicznymi człowieka i regulacją jego stosunków z otoczeniem.

· PSYCHOLOGIA ROZWOJOWA – bada rozwój procesów poznaw​czych, emo​cjonalnych, motywacji i zainteresowań w zależności od po​szczególnych faz rozwojowych człowieka.

· PSYCHOLOGIA WYCHOWAWCZA – bada psychologiczne zagad​nie​​nia na​uczania, nabywania pojęć, zainteresowań, przekonań i postaw.

· PSYCHOLOGIA RELIGII – zajmuje się badaniem charakterystycz​nych cech religijności na odpowiednich etapach roz​woju.

· PEDAGOGIKA – nauka o kierowanym oddziaływaniu na człowieka w celu ukształtowania określonej wiedzy, zaintereso​wań, systemów war​​tości, postaw i przekonań.

· DYDAKTYKA – podejmuje zagadnienia związane z procesem naucza​nia-uczenia się.

· METODYKA – część pedagogiki i dydaktyki dotycząca wykorzystania i skuteczności poszczególnych metod wychowania i nauczania. 

· SOCJOLOGIA – nauka o społeczeństwie, o procesach i prawidłach zja​wisk społecznych.

· SOCJOLOGIA RELIGII – bada metodami socjologicznymi zjawiska reli​​gij​no​ści.

SOCJOLOGIA WYCHOWAWCZA – bada stosunki społeczne, które wy​stępują w procesach wychowania i nauczania, m.in. środowisko wy​cho​wawcze, grupy, instytucje wychowawcze, organizacje.
W specyficznym podejściu cała teologia służy doprowadzeniu do zbawienia i wychowaniu wiary, stąd poszczególne dyscypliny teologiczne można zaliczyć także do nauk pomocniczych katechetyki. Wynika z tego, że dobry kate​cheta jest równocześnie dobrym teologiem, antropologiem, socjologiem, psy​cholo​giem, pedagogiem, dydaktykiem i metodykiem. Mankamenty w  wiedzy i umie​jętnościach katechety przekładają się na nieskuteczność katechezy, którą pro​wadzi.

Dobry katecheta jest równocześnie katechetykiem, a więc reflektuje nad swą pracą, stara się ją krytycznie ocenić i ulepszyć.

DZIEJE KATECHEZY

Poznanie historii katechezy:

· pozwala głębiej wniknąć w jej naturę oraz lepiej poznać jej funkcje w całokształcie misji Kościoła;

· uświadamia jej potrzebę i nieodzowność w życiu Kościoła;

· pozwala dostrzec ciągłość posługi katechetycznej w dziejach Ko​ścioła;

· zabezpiecza przed popełnianiem błędów poprzedników;

· pozwala owocnie wykorzystywać ich osiągnięcia.

Ważne okresy w dziejach katechezy:

  1. Jezus Chrystus jako Katecheta

  2. Katecheza w czasach apostolskich

  3. Katecheza epoki patrystycznej

  4. Św. Augustyn i De catechizandis rudibus (399 r.)

  5. Katecheza w Średniowieczu

  6. Katecheza po Soborze Trydenckim

  7. Katecheza w Oświeceniu

  8. Neoscholastyka i katecheza w XIX wieku

  9. Kierunki katechetyczne w XX wieku

10. Katecheza w Polsce w XX wieku

1. Jezus Chrystus jako Katecheta

Jezus był posłany, by „głosić słowo Boże” (Łk 4,43). Odnosił do siebie słowa proroka Izajasza: „Duch Pański nade mną; dlatego mnie namaścił, abym głosił Ewangelię ubogim” (Łk 4,18; Iz 61,1). Jego właściwym zadaniem było „nieść radosną nowinę, iż wypełniły się obietnice przymierza, danego przez Boga” (EN 6). „Jezus, Ewangelia Boga, był pierwszym i największym głosi​cielem Ewangelii” (EN 7). Przede wszystkim obwieścił Królestwo Boże i szczęście przynależenia do niego. Jako szczyt i centrum swojej Dobrej No​winy zwiasto​wał zbawienie, jako wielki dar Boga, jako wyzwolenie od grzechu i od Złego, jako radość poznania i zaufania Bogu. Jezusowe Królestwo i zba​wienie może otrzymać każdy człowiek jako łaskę i miłosierdzie, może je osiągnąć przez du​chowe odnowienie samego siebie, czyli przez nawrócenie (metanoia). Słowa Chrystusa odkrywały tajemnice Boga, Jego zamysł oraz obiet​ni​ce i dlatego przemieniały serce człowieka i jego los. Chrystus prokla​mował Króle​stwo za pomocą niezliczonych znaków, które budziły podziw i  pociągały słu​chaczy, którzy chcieli Go zobaczyć, słuchać i nawrócić się (por. EN 6-12).


Nauka Jezusa Chrystusa nie jest zbiorem abstrakcyjnych prawd, lecz udzia​łem w żywej tajemnicy Bożej. Jezus nie był jednym z wielu nauczycieli w Izraelu. Dzięki jedynej w swoim rodzaju więzi, jaka istnieje między tym, co mówi, co czyni i kim jest, jego nauczanie było wyjątkowe. Jezus czynił i nauczał (Dz 1,1). Nauczał w każdym czasie i na każdym miejscu przy wielkim zdumieniu ludu. Jedynie temu, kto tak naucza, przysługuje tytuł „Nauczyciela”. Jest nim dla Dwunastu, dla tłumów, a nawet dla swoich wrogów. Sam nazywa siebie Nauczycielem (J 13,13-14). Chrześcijanie za Nikodemem wyznają: „Wiemy, że od Boga przyszedłeś jako nauczyciel” (J 3,2). Obraz nauczającego Chrystusa jest jednocześnie pełen majestatu, a jednocześnie bliski, który przej​muje, a zarazem krzepi. Wielkość i siła przekonująca Jego nauki płynie stąd, że Jego słowa nie dają się nigdy oddzielić od Jego życia i Osoby. Życie Chrystusa, Jego milczenie, cuda, modlitwa, miłość, troska, krzyż były nieustannym na​uczaniem. Objawiał ludziom Boga, a człowiekowi człowieka. Jest Nauczycie​lem, który zachowuje, uświęca i prowadzi; który żyje, mówi, pobudza, porusza, naprawia, sądzi, przebacza, idzie z nami każdego dnia po drogach historii; który przychodzi i przyjdzie w chwale. Dlatego katecheci, o ile tylko będą z Nim zjednoczeni, znajdą na pewno światło i siłę, aby odnowić katechezę w sposób właściwy i pożądany (por. CT 7-9).


Jezus był „pierwszym i największym Ewangelizatorem. Ogłosił Króle​stwo Boże (Mk 1,15) jako nową i ostateczną interwencję Bożą w historii oraz określił to głoszenie Ewangelią, to znaczy dobrą nowiną. Poświęcił jej całe swe życie: ukazał radość przynależności do Królestwa (Mt 5,3-12), jego wymagania i wielką kartę (Mt 5,1-7,29), misteria, jakie ono obejmuje (Mt 13,11), życie bra​terskie tych, którzy do niego wchodzą (Mt 18,1-35), oraz jego przyszłą peł​nię (Mt 24,1-25,46)” (por. DOK 34).


Jezus uważnie troszczył się o formację swych uczniów. Był dla nich Na​uczy​cielem i Przyjacielem. Nauczanie przekazał im swym życiem, stymulu​jąc do pytań, wyjaśniając w pogłębiony sposób to, co głosił tłumom, wprowa​dzał ich do modlitwy, wysyłał na praktykę misyjną, obiecał im Ducha Prawdy, który ich umocni. „W Jezusie, Panu i Nauczycielu, Kościół znajduje transcen​dentalną łaskę, stałe natchnienie, przekonywający wzór wszelkiej komunikacji wiary”. Na podstawie Jego słów, znaków i czynów uczniowie doświadczyli w sposób bezpośredni podstawowych elementów „pedagogii Jezusa”: „przyjęcie dru​giego, w szczególności ubogiego, małego, grzesznika, jako osoby miłowanej i szukanej przez Boga; szczere głoszenie Królestwa Bożego jako dobrej nowiny prawdy i pocieszenia Ojca; styl delikatnej i silnej miłości, która wyzwala od zła i rozwija życie; naglące zaproszenie do postępowania podtrzymywanego przez wiarę w Boga, przez nadzieję Królestwa i przez miłość bliźniego; wykorzysta​nie wszystkich bogactw komunikacji międzyosobowej, jak słowo, milczenie, metafora, obraz, przykład, wiele różnych znaków, jakie czynili biblijni prorocy. Zapraszając uczniów, aby szli za Nim do końca i nie patrząc wstecz, Chrystus powierza im swoją pedagogię wiary jako pełne dzielenie się swoją sprawą i swoim przeznaczeniem” (por. DOK 137, 140).


Jezus formował swoich uczniów: pouczał ich o różnych wymiarach Króle​stwa Bożego („wam dano poznać tajemnice królestwa niebieskiego” – Mt 13,11), nauczał ich modlitwy („kiedy się modlicie, mówcie...” – Łk 11,2), pro​ponował im postawy ewangeliczne („uczcie się ode mnie, bo jestem cichy i po​korny sercem” – Mt 11,29), włączał ich w swoją misję („wysłał ich po dwóch...” – Łk 10,1) (por. DOK 84).

Jezus jako Katecheta:

· najpierw słuchał Boga, swego Ojca, a potem przekazywał, co usłyszał,

· często się modlił,

· nauczał tłumy, ale wyjaśniał wszystko swoim bliskim uczniom,

· nie przekazywał wiadomości, ale zapraszał do nawrócenia,

· prowokował, konfrontował, doprowadzał do pytań zasadniczych,

· przemawiał do dorosłych, lecz cieszył się przychodzącymi dziećmi,

· nie narzucał swego autorytetu, rozmawiał ze wszystkimi,

· brał pod uwagę różne potrzeby, problemy, możliwości odbioru słucha​czy,

· udzielał osobistych odpowiedzi przekazując prawdy uniwersalne,

· mówił o sprawach istotnych: o Królestwie Bożym i o zbawieniu,

· posługiwał się przykładami, obrazami i porównaniami bliskimi dla słu​chaczy,

· odwoływał się często do Pisma świętego (Starego Testamentu),

· nie zamykał się w sztywnych formach,

· ma do nas zaufanie, powołał nas i zaprasza do współpracy: „Idźcie więc i nauczajcie wszystkie narody, udzielając im chrztu w imię Ojca i Syna, i Ducha Świętego. Uczcie je zachowywać wszystko, co wam przyka​załem. A oto Ja je​stem z wami przez wszystkie dni, aż do skończenia świata” (Mt 28,19-20).

Dla serca...

Pewnego dnia św. Tomasz z Akwinu odwiedził św. Bonawenturę: „Mu​szę poznać Twą bibliotekę, ponieważ słyszałem, jak pięknie przemawiasz, i chcę wiedzieć, z jakiego źródła pijesz”. Św. Bonawentura zaprowadził go do swojej celi i rozsunął zasłonę. Stał tam klęcznik, umieszczony naprzeciw wizerunku Ukrzyżowanego. Patrząc Tomaszowi prosto w oczy, Bonawentura wyznał: „Tutaj jest źródło mojej wiedzy. To jest moja biblioteka, gdzie uczę się tego, czego potem nauczam”. Św. Tomasz odpowiedział mu z uśmiechem: „Podobna jest do mojej...”
2. Katecheza w czasach apostolskich

Katechezę apostolską dokumentują księgi Nowego Testamentu (Dzieje Apo​stolskie i listy). Ewangelie, zanim zostały spisane, stanowiły pewną całość nauki, przekazywaną ustnie i mającą już strukturę katechetyczną. „Ewangelią katechety” nazywano przekaz według św. Mateusza, a „Ewangelią katechu​mena” według św. Marka (CT 11).


Katecheza Apostołów była głoszeniem Jezusa („I nie ma w żadnym in​nym zbawienia, gdyż nie dano ludziom pod niebem żadnego innego zbawie​nia, w którym moglibyśmy być zbawieni” – Dz 4,12) oraz zwiastowaniem Kró​le​stwa Bożego (Dz 28,31).


Głoszenie Ewangelii utożsamiało się z kazaniem misyjnym, z ewange​lizacją. Katecheza apostolska skierowana była do dorosłych i wyma​gała dojrza​łej decyzji. Zmierzała do opowiedzenia się za Chrystusem i do na​wrócenia słu​chaczy.


W treści i formie była zróżnicowana: skierowana do tłumów i do pojedyn​czych osób, inaczej głoszono ją do Żydów, inaczej do pogan. Żydów, przygo​towanych przez wiarę Starego Testamentu, wzywano do uznania Chry​stusa jako zapowiedzianego i oczekiwanego Mesjasza. Po wyznaniu wiary mo​gli natych​miast przyjąć chrzest (por. Dz 2,14-41). Głosząc Ewangelię poganom (krąg my​śli greckiej i rzymskiej), trzeba było wpierw doprowadzić ich do uzna​nia jedy​nego Boga, przyjęcia prawdy o bóstwie Chrystusa oraz pouczyć o chrześci​jań​skim prawie moralnym.


Zasadnicze elementy katechezy apostolskiej stanowiły: oznajmienie o Bo​gu – Stwórcy nieba i ziemi i wszystkich istot; wyrzeczenie się bałwochwal​stwa; ukazanie drogi życia, prowadzącej do zbawienia, i drogi śmierci jako drogi grze​chu, prowadzącej na wieczne potępienie; wezwanie do uznania Boga i do przyjęcia chrztu, jako warunku uzyskania odpuszczenia grzechów i przez Chrys​tusa otrzymania szczęścia wiecznego. Poszczególne części katechezy ko​respondowały z artykułami Symbolu: Bóg Stwórca, Chrystus Zbawiciel, od​puszczenie grzechów, życie wieczne.


Zwieńczeniem głoszenia i przyjęcia Dobrej Nowiny był chrzest. Przygo​towa​nie do chrztu obejmowało wówczas kolejne etapy:

a. dalsze – uprzednie życie w religijności żydowskiej

b. bliższe – bardzo krótkie – zawierało pouczenie w wierze (Filip opowie​dział mu Dobrą Nowinę o Jezusie), wiara i nawrócenie przejawiały się w różnych znakach zewnętrznych („Paweł nic nie jadł, nic nie pił, nie widział”), występo​wał poręczyciel (Filip, Piotr),

c. chrzest,

d. wprowadzenie do wspólnoty.


Wyjątkowe dla katechezy apostolskiej było składanie naocznego świa​dec​twa („widzieliśmy”, „dotykały nasze ręce”, „świadczymy”) poparte widocz​nym działaniem Bożym: „Wiele znaków i cudów działo się przez ręce Aposto​łów” (Dz 2,43).


Apostołowie dzielili się z innymi posługą apostolatu. Nie tylko diakoni (np. Szczepan), lecz także zwykli chrześcijanie rozproszeni na skutek prześla​dowania „przechodzili z miejsca na miejsce głosząc słowo” (Dz 8,4). Ucznio​wie Jezusa przekazali swoim następcom zadanie nauczania (CT 11).

3. Katecheza epoki patrystycznej

Katechezę czasów patrystycznych dokumentują liczne pisma, m.in.: Dida​che, Apologia św. Justyna, De baptismo Tertuliana, Traditio apostolica Hipolita Rzymskiego, Nauki dla katechumenów i Katechezy mistagogiczne Cy​ryla Jero​zolimskiego, Pedagog Klemensa Aleksandryjskiego, De catechizandis rudibus Augustyna. Na ich podstawie dowiadujemy się o katechecie (właści​wym był bi​skup, później ustanowiono urząd „katechety”, który pełnili kapłani i świeccy), o ka​techizo​wanych (dorośli – katechumeni), o treści (katecheza misyjna – praw​dy wiary, nauka moralna), o metodzie (forma poda​jąca, opo​wiadanie i wykład, przykłady z Pisma świętego, sprawdzenie w formie pytają​cej), o szkołach (Alek​san​dria, Cezarea, Antiochia, Rzym, Kartagina i  inne) oraz o śro​do​wis​kach katechetycznego nauczania.

Katechumenat

W Kościele pod koniec II wieku powstają zorganizowane formy przygo​towa​nia do przyjęcia chrześcijaństwa zwane katechumenatem. „Kate​chumenat był instytucją wychowawczą starochrześcijańskiego Kościoła, w której przez systematyczną naukę i wychowanie przygotowywano wszystkich, którzy przez przyjęcie chrztu św. pragnęli stać się członkami Kościoła” (J. Dajczak). Przy​gotowanie było dłuższe, kilkuetapowe. Odpowiednim etapom odpowiadały określone rodzaje katechez. Miały charakter zbiorowego naucza​nia, prowadzą​cego do zbiorowo udzielanego chrztu. Katechumenat stał się szkołą kateche​tyczną i obejmował następujące etapy:

a. przyjęcie do katechumenatu:

· kandydat zgłaszał się z poręczycielem, który zapewniał o dobrych inten​cjach zgłaszającego się i wyrażał gotowość opieki nad kandyda​tem,

· nauczyciel robiąc egzamin wstępny badał czystość intencji kandydata (mo​tywy) i jego zdolność do słuchania słowa Bożego, informował o zakazie wyko​nywania niektórych zawodów, po czym następowało pierwsze pouczenie,

· naznaczano kandydata znakiem krzyża, podawano poświęconą sól, na​kładano ręce. Przyjętych nazywano „accedentes” (przystępujący, kan​dydaci);

b. przygotowanie dalsze – zwykle 3 lata:

· spotkania odbywały się najczęściej raz w tygodniu przed zgromadze​niem wiernych na liturgii (brali udział w liturgii Słowa, dawniej nazy​wanej „mszą katechumenów”),

· formacja wieloaspektowa: nauczanie prawd wiary, inicjacja liturgiczna, bi​blijna i modlitewna, poznawanie zasad życia chrześcijańskiego. Każda kate​cheza kończyła się modlitwą – egzorcyzmem i nakładaniem rąk,

· ten etap kończył się egzaminem tzw. „osądzeniem”, sprawdzeniem do​tychcza​sowego życia katechumena. Jeżeli jego codzienne życie było zgodne z nauką Chrystusa i zdołał wyzbyć się starych nawyków, to mógł wkroczyć w ostatni etap przygotowania. Badanie kandydata było bardzo dokładne. Musiał przed​stawić dowody, że nie żyje jak poganin i  za​cho​wuje przykazania („wpierw żyć po chrześcijańsku, a potem dopiero chrzest” – Tertulian).

c. przygotowanie bliższe (czas Wielkiego Postu):

· jeżeli egzamin był pozytywny, to sam biskup wpisywał imię przy​szłego ochrzczonego do księgi i od tej chwili nazywał się „electus” (wybrany) lub „il​luminatus” (oświecony – na Wschodzie)

· codziennie nakładano na niego ręce (umocnienie w walce z szatanem),

· omawiano szczegółowo zagadnienie grzechu, chrztu i symbolu wiary,

· w Wielkim Tygodniu:

· Czwartek – kąpiel liturgiczna,

· Piątek – post przedchrzcielny,

· Sobota – intensywna modlitwa i obrzędy pełne nadprzy​rodzonej symbo​liki (nakładanie rąk przez biskupa, dmuchanie w twarz, zna​czenie czoła, uszu i nosa krzyżmem, nocne czuwanie, słuchanie słowa Bo​żego, po​uczenie biskupa),

· Niedziela – chrzest, bierzmowanie i  Eucharystia.


Na przełomie IV i V wieku nastąpiło osłabienie instytucji katechume​natu, spowodowane z jednej strony znaczną liczbą kandydatów (potrzeba uproszcze​nia rytu), a z drugiej bardzo surową dyscypliną pokutną, która po​wstrzymywała wielu przed przystąpieniem do chrztu. Rozpowszechniła się także praktyka chrztu dzieci.


Od VI wieku zanika katechumenat, gdyż świat grecko-rzymski był już chrze​ścijański i chrzty dorosłych raczej się nie zdarzały. W nielicznych wypad​kach udzielano pogłębionych nauk już po chrzcie. Chrześcijańska inicjacja ule​gła przeobrażeniu: katecheza nie służyła już jako przygotowanie katechumenów do chrztu, lecz stała się pouczeniem dla ochrzczonych i  wprowadzeniem ich w życie chrześcijańskie. Nie istniała w tym okresie praktyka instytucjonalnej ka​techezy dla ochrzczonych dzieci. Ich religijne wychowanie odbywało się w ro​dzinie.

Cechy katechezy wczesnochrześcijańskiej:

· publiczna, wspólnotowa i uroczysta,

· wychowująca (solidna wiedza kształtująca życie),

· inicjacyjna, ściśle związana z liturgią, z chrztem (w ramach liturgii),

· biblijna (przypominająca zbawcze wydarzenia),

· kościelna i rodzinna (dzieci były katechizowane przez rodziców).

4. Św. Augustyn i De catechizandis rudibus (399 r.) 


Ważnym świadectwem katechezy patrystycznej jest dzieło De catechizan​dis rudi​bus św. Augustyna. Jest to swoisty „pierwszy podręcznik katechetyki”, dzieło dotyczące katechumenatu, oparte na Biblii, prezentujące metodyczną stronę katechez dla różnego rodzaju słuchaczy. Książka składa się z trzech czę​ści. W pierwszej autor zawarł podstawowe instrukcje katechetyczne (dydak​tyka). W drugiej skupił się na relacji wychowawcy i ucznia (psychologia). W trzeciej natomiast przedstawił dwie własne, wzorcowe katechezy (część prak​tyczna). Św. Augustyn pisząc do diakona Deogratiasa przedstawia metodę kate​chezy, trudności i zasady porządkujące jej treść.


Augustyn zachęca do stawiania wobec katechizowanych pytania o ich inten​cje. Jako metodę poleca indywidualizację nauczania, które ma być radosne i optymistyczne (hilarus): osobom prostym należy przekazywać podstawowe prawdy wiary, wskazać na potrzebę ich przyjęcia i wpływ na ży​cie; dla wykształ​conych, prawdopodobnie znających już pisma chrześcijańskie sugeruje relacje partnerskie, rozmowę, pogłębienie, wspólne dochodzenie do prawdy, świadomość, że porządkuje się ich wiedzę, a nie tylko uczy; wobec słuchaczy „średnich”, którzy mogą być bardzo pretensjonalni i trudni, zachęca do cierpli​wości i pokory, do akceptacji ich wiedzy i ukazywania wiedzy nowej.


W obliczu następujących trudności św. Augustyn zaleca m.in.:

· Kiedy uczeń słucha, ale nie rozumie, należy upodobnić się do Chry​stusa, przedstawić prościej, zapytać o zrozumienie, wracać cierpliwie do treści już wyłożonych.

· Kiedy katecheta się boi, potrzeba modlitwy, zaufania i postawy pokory.

· Kiedy w katechecie odzywa się znudzenie powtarzaniem tych sa​mych tre​ści, zachęca, by wczuwać się w postawę słuchacza, by odkrywać te treści na nowo, zadziwić się nimi, przeżywać je wraz ze słuchaczem.

· Kiedy katechecie przeszkadza brak zaangażowania ze strony słucha​czy, ich obojętność, wówczas winien on prawdę głębiej uzasadnić. Czasami przy​czyną jest zwykłe zmęczenie (katecheza na stojąco), wtedy zaleca krótki odpo​czynek i trochę ruchu.

· Kiedy doskwiera katechecie zniechęcenie i ogrom pracy, wówczas trzeba sobie przypomnieć, że głoszenie katechezy jest sprawą najważ​niejszą.

· Przy zdenerwowaniu jakąś sprawą, warto uświadomić sobie Bożą po​moc, przykład Jezusowego działania (spokój, opanowanie). Miłość, z  jaką kate​cheta przemawia, powinna przełamać wszystkie trudności i stworzyć moż​liwo​ści skutecznego przekazu.


Wśród zasad porządkujących treść św. Augustyn wymienia:

· Ująć istotę rzeczy: ukazać Boże działanie w etapach: Adam – Noe, Abra​ham, Dawid, niewola, Chrystus, do współczesności, paruzja.

· Odkryć teologiczny sens wydarzeń: nie tylko ich zewnętrzną stronę (histo​ryczną, egzegetyczną), ale głębszą: co mówią o Bogu? „Aby słu​chając wierzył, wierząc miał nadzieję, a mając nadzieję kochał”.

· W centrum zobaczyć Chrystusa (chrystocentryzm).

· Ukazać jedność planu Bożego – Stary Testament (figury, zapowiedzi) i Nowy Testament (wypełnienie).

· Ukazać uniwersalizm historii zbawienia dotyczący wszystkich, obej​mu​jący wszystkie czasy (historię) i miejsca (cały wszechświat).

· Wskazywać na aktualizację historii zbawienia, która dokonuje się w Kościele poprzez sakramenty.

· Przedstawiać objawianie się miłości Boga do człowieka w Chrystusie i w życiu chrześcijan (diakonia).

· Struktura katechezy proponowanej przez Augustyna opierała się na trzech częściach: lectio (czytanie, głoszenie), memoria (zapamiętanie, czyli memory​zacja) oraz imitatio (naśladowanie).


Św. Augustyn, który sam z zapałem oddawał się posłudze słowa, miał pełne prawo pisać o katechezie. W jego przemyśleniach dochodzi do głosu nie tyle ujęcie teoretyczne, co raczej pełne ciepła i miłości wprowadzenie począt​kującego katechety w praktykę. Biskup Hippony przypomina katechetom, że ich posługiwanie nie jest jedynie dziełem ich samych, nie ogranicza się do działań czysto ludzkich, do planów, metod i programów. Podstawową inspiracją działalności katechetycznej jest Jezusowy nakaz: „Idźcie i nauczajcie wszystkie narody...” (Mt 28,19). Zbawienie katechizowanych jest powodem, dla którego – pomimo trudności – katecheci podejmują swój codzienny trud głoszenia. Mi​łość do Boga i do człowieka jest motywem i owocem każdej dobrej katechezy.

5. Katecheza w Średniowieczu


Rodzina. Średniowiecze przejęło od starożytności, że nauczanie i wychowanie dzieci dokonuje się w rodzinie. Dlatego Kościół zabiegał przede wszystkim o katechezę rodziców. „W średniowieczu matki były najlepszymi domowymi proboszczami i biskupami, gdyż one przekazywały prawdy wiary i przykazania”. Na rodzicach spoczywał obowiązek religijnego wychowywania dzieci. Rodzice i chrzestni mieli nauką i przykładem życia zakładać fundamenty dla katechezy kościelnej. Powstały podręczniki zawierające wskazówki, jak uczyć pacierza, prawd wiary, uczestnictwa w obrzędach liturgicznych, jak upo​minać i karać. Przy spowiedzi rodzice byli rozliczani z tego obowiązku i dodatkowo pouczani.


Szkolnictwo kościelne. Choć szkolnictwo kościelne przeżywało wów​czas swój rozkwit, tylko niewielki procent dzieci uczęszczał do szkół. W Średniowieczu istniało wiele szkół klasztornych, głównie dla kształcenia śpiewaków i przyszłych duchownych. Nauczycielami byli zakonnicy, a języ​kiem wykładowym łacina. Przy klasztorach (np. Sankt Gallen, Chartres i Fulda) organizowano tzw. „szkoły zewnętrzne” (externa) dla młodzieży świeckiej (rów​nież dla dziewcząt). Rozwijały się również szkoły katedralne i kolegiackie, za które odpowiadał biskup i jeden z członków kapituły zwany „scholas​tykiem”. Najstarsze szkoły katedralne: Rzym, Lyon, Reims, Padeborn i Magde​burg. Od XIII w. zaczęły pojawiać się szkoły ludowe, co stanowiło oka​zję do otrzymania bardziej systematycznego pouczenia religijnego. Nauczycie​lem byli świeccy. Pojawiły się tendencje, aby zobowiązać kapłanów do syste​matycznego nauczania religii wszystkich dzieci (tak postanawiały m.in. nie​które synody we Francji), były to jednak odosobnione próby, które się wówczas nie przyjęły.


We wszystkich typach szkół nauka była prowadzona na 2 poziomach: trivium (gramatyka, retoryka, dialektyka), po którym absolwent umiał czytać, pisać i posługiwać się łaciną, oraz quadrivium (arytmetyka, muzyka, astrono​mia, geometria). Podstawową metodą nauczania była memoryzajca (formuł ka​techizmowych i modlitw) oraz dedukcja. W XIII wieku zaczęły podupadać szkoły katedralne i klasztorne, a z nimi nauczanie katechetyczne. Ich miejsce zajęły szkoły miejskie (szkoły łacińskie) i uniwersytety (pierwsze we Wło​szech). W swych programach uniwersytety pielęgnowały szczególnie języki ro​dzime i nauki praktyczne.


Parafia. Katecheza parafialna odbywała się podczas Mszy świętych i na​bożeństw. W miejsce starożytnego katechumenatu weszły (V-VII wiek) tzw. „scrutinia”. Były to badania przeprowadzane przez duszpasterzy nad kandyda​tami do chrztu, z którymi łączył się pewne obrzędy i egzaminowanie nowona​wróconych (dla starszych). Dorosłych przygotowywali prywatnie katecheci i rodzice chrzestni. W epoce karolińskiej (VIII w.) przywrócono katechumenat w formie szczątkowej (7-40 dni). Wyjaśniano „Credo” i „Pater noster” oraz na​ka​zywano pamięciowe przyswajanie modlitw. Wskazywano na róż​nice pomię​dzy drogami światła i ciemności, dobra i zła, cnoty i grzechu. Pouczano o sa​kra​mentach, kulcie świętych i praktykach kościelnych.


Po Soborze Lateraneńskim IV (1215 r.) większy akcent położono na kate​chizację dzieci. Zobowiązano je do sakramentu pokuty. Rachunek sumienia prowadzono w oparciu o grzechy główne i Dekalog.


Rozwijało się kaznodziejstwo misyjne i przedstawienia religijne (miste​ria, ja​sełka). Nauczanie parafialne koncentrowało się wokół Mszy świętej i spo​wie​dzi. Przybierało dwie formy: exhortatio (pouczenie, którego udzielał proboszcz podczas niedzielnej sumy: odrecytowanie i wyjaśnienie „Credo” oraz „Pater noster”, później „Zdrowaś Maryjo” i Dekalogu) oraz predicatio (kazania). Nauczaniu słownemu towarzyszyła architektura i wystrój kościoła. Obrazy bib​lij​ne (słynna Biblia pauperum), rzeźby, witraże, stacje Drogi Krzyżowej sprzy​jały wyjaśnia​niu trudnych katechetycznych treści oraz lepszemu przys​wa​ja​niu przez ludzi prostych.


Państwo. Ważnym momentem dla katechezy średniowiecznej był fakt, że całe środowisko społeczne było przeniknięte treściami religijnymi (np. koro​na​cja króla, pasowanie na rycerza, działalność bractw i cechów, szkoły ludowe). W całym średniowieczu utożsamiano społeczeństwo z chrześcijaństwem. Wszystko, co dotyczyło państwa odnosiło się także do Kościoła i odwrotnie. Chrzest w tych warunkach był nie tylko podstawą przynależności do Kościoła, lecz także tytułem do nabycia praw obywatelskich.

Cechy katechezy średniowiecznej:

· życie społeczne przesycone elementami religijnymi;

· dominuje katecheza domowa, rodzinna;

· niezależnie rozwija się teologia uniwersytecka i katecheza prostego ludu.

6. Katecheza po Soborze Trydenckim

Sobór Trydencki (1545-1563) położył duży nacisk na ożywienie religijno​ści i na formację doktrynalną. Wyrazem tego były dokumenty i postanowienia:

· Dekret „De reformatione” – proboszczowie w niedziele i święta mieli da​wać systematyczny wykład wiary, moralności i udzielać wyjaśnień na temat obrzędów liturgicznych. Stąd ukształtowało się kazanie jako podstawowa forma nauczania wiary (kazania katechizmowe);

· w czasie XXIV sesji Soboru podkreślono konieczność katechizacji dzieci przynajmniej w niedziele i święta. Nastąpił wyraźny wzrost za​intereso​wania systematycznym wychowaniem religijnym dzieci (odpo​wiedź na refor​mację). Jest to początek instytucjonalnej katechezy dzieci.


Pojawiła się konieczność opracowania katechizmów. Powstały kolejno:

· trzy katechizmy Piotra Kanizjusza SJ: 1555 r. – wielki Summa doctri​nae chri​s​tia​nae (obszerny wykład nauki chrześcijańskiej w formie pytań i od​po​wie​​dzi, liczne cytaty z Biblii i Ojców Kościoła), 1556 r. – mały kate​chizm (skrót), 1559 r. – Catechismus minor (dla starszych dzieci i mło​dzieży). W 1570 r. Jakub Wujek dokonał przekładu na język polski. Katechizmy te prezentowały po​zytywny wykład nauki, bez jawnych pole​mik z protestantyzmem.

· Katechizm Rzymski (1566 r.) zaaprobowany przez Piusa V; komisji prze​wod​niczył św. Karol Boromeusz. Polski przekład ukazał się już w 1568 r. Po​zytywny wykład wiary, bez polemiki. Zaadresowany do duszpasterzy.

· dwa katechizmy Roberta Bellarmina SJ: 1597 r. – mniejszy dla dzieci, 1598 r. – większy dla katechetów. Charakterystyczne: formuły i wyliczenia, ukierunkowanie na memoryzację, pouczenia moralne i obronę wiary. Kate​chi​zmy cieszyły się wielką popularnością. Papież Urban VII zalecił je jako pod​ręcznik do katechezy misyjnej. W Polsce na tej podstawie powstał kate​chizm biskupa M. Szyszkowskiego z Łucka 1605 r. (do XIX w. 27 wydań po polsku).

	3 Katechizmy Kanizjusza

1555, 1556, 1559 (1570)
	Katechizm Rzymski

1566 (polski 1568)
	2 Katechizmy Bellarmina

1597-1598 (polski 1605)

	o wierze

o modlitwie

o przykazaniach

o sakramentach

o chrześcijańskiej

   sprawie​dliwości
	Wierzę

sakramenty

przykazania

Ojcze nasz (o modlitwie)
	Wierzę

Ojcze nasz

przykazania

sakramenty


Charakterystyka katechezy potrydenckiej:

· pojawienie się podręcznika (katechizmu), który trafił do ludzi,

· polemika antyprotestancka, intelektualizm,

· systematyczna katechizacja dzieci,

· akcent na wiedzę i znajomość katechetycznych sformułowań,

· metoda – wyjaśnianie, ilustracja przykładami, memoryzacja,

· słaby związek katechezy z Pismem świętym.

7. Katecheza w Oświeceniu


Początki szkolnej lekcji religii. W okresie Oświecenia władze świec​kie wydawały rozporządzenia zmierzające do objęcia nauczaniem szkolnym wszystkich dzieci (np. przepisy weimarskie z 1619 r., Komisja Edukacji Naro​dowej 1773 r., Rewolucja Francuska 1791 r.). W XVIII wieku katecheza stała się przedmiotem obowiązkowym w szkole publicznej (państwowej). Kościół został zepchnięty z patronatu nad szkolnictwem i z całości kształcenia dzieci zdołał zachować jedynie lekcje religii. Rządy różnych państw wyrażały zgodę na na​uczanie religii w szkole z dwóch powodów: ze względu na presję społeczeństw (w większości katolickich) oraz z politycznego wyrachowania (katecheza miała wychowywać dobrych obywateli).


Korzyścią nowego układu było objęcie katechizacją wszystkich dzieci uczęszczających do szkoły. Unormowana i systematyczna nauka szkolna umożliwiała zastosowanie większego wymiaru religijnego nauczania, czego domagano się już wcześniej ze względu na słabnące religijne oddziaływanie ro​dziny i parafii. Pozytywnym skutkiem nauczania religii w szkole było także za​pewnienie dzieciom pewnej harmonii wychowawczego oddziaływania – lek​cja religii wpisywała się w całokształt szkolnego wychowania. Katecheza szkolna korzystała z rozwoju pedagogiki, dydaktyki i metodyki.


Z drugiej strony, stając się jednym ze szkolnych przedmiotów, katecheza traciła swój cha​rakter sakralny i kerygmatyczny. Ograniczając się w wielu wypadkach jedy​nie do przekazu wiedzy, pogrążała się w intelektualizmie. Władze szkolne i świeckie dążyły do stopniowego uniezależnienia się od wpły​wów Kościoła. Wyodręb​nienie katechezy dzieci i umieszczenie jej w szkole spo​wo​dowało równoczesny zanik katechezy parafialnej (dorosłych).


Pod wpływem ideologii Oświecenia zmieniało się rozumienie natury i celu katechezy. Próbowano – bezskutecznie – oprzeć nauczanie na religii natu​ralnej (naturalizm abstrahujący od chrześcijaństwa). Podobnie wychowanie mo​ralne miało polegać na wprowadzaniu w zasady etyki naturalnej. Wąsko rozu​miano zadania lekcji religii jako nauczanie moralności czy pouczenie o obowiązkach religijno-moralnych (moralizm). Chciano pozbawić nauczanie religijne jej funkcji inicjacyjnej (wprowadzającej i wtajemniczającej w prawdy wiary chrześ​​ci​​jańskiej). Uczeń miał być prowadzony w ten sposób, by tkwiące w nim poję​cia moralne i religijne sam wyprowadzał i „dopracowywał się naj​wyższego stopnia kultury moralnej” (metoda Sokratesa).


Pismo święte było wykorzystywane jako „skarbiec przykładów” religijno-mo​ralnych i traktowane nie jako źródło katechezy, lecz jedynie potwierdzenie tre​ści katechetycznych. Równocześnie pojawiły się głosy przeciwne racjonali​zmowi (bp Jan Baptysta Hirscher, szkoła tybindzka), które podkreślały, że kate​cheza jest nauką o zbawieniu, którego nie sposób przekazać w definicjach. Źródłem katechezy powinna pozostać Biblia (nie katechizm), a istotą powinien być prze​kaz żywego słowa Bożego.

Charakterystyka katechezy Oświecenia:

· nauczanie (w tym katecheza) stały się powszechne,

· nauczanie religijne znalazło swoje miejsce w całym systemie oświaty,

· niebezpieczeństwo intelektualizmu, racjonalizmu, morali​zmu,

· zaniedbano katechezę parafialną, zapomniano o katechezie dorosłych,

· dla umoralnienia wprowadzono skróty Biblii dla dzieci („biblijki”).

8. Neoscholastyka i katecheza XIX wieku

Silny proces dechrystianizacji ogarnął Europę. W Kościele dominowały działania obronne przed wypaczeniami teologicznymi okresu Oświecenia (libe​ralizm, racjonalizm, modernizm). Oficjalną nauką Kościoła stała się neoschola​styka i jej metody (nauka precyzyjnie zdefiniowana i logicznie usystematyzo​wana). Odwoływano się do św. Bonawentury, św. Tomasza czy Dunsa Szkota.


Pod wpływem neoscholastyki próbowano odbudować katechezę trady​cyjną według kategorii całkowitości, poprawności i jasności sformułowań. Ka​techeza została sprowadzona do przekazu wiedzy religijnej wyrażonej w ścisłych teolo​gicznych sformułowaniach i teologicznym języku, także ukła​dem treści od​zwierciedlała teologię naukową. Materiał katechizmowy miał układ logiczny, dzielony na traktaty (zgodnie z teologią systematyczną). Nie​skomplikowana metodyka katechezy znowu opierała się na toku dedukcyjnym, który polegał na analizowaniu i wyjaśnianiu teologicznych pojęć (egzegetyczny albo wyjaśnia​jący model katechezy): „dokładnie trzymać się słów katechizmu”, „treść kate​chizmu jest na tyle bogata, że nie potrzeba poza nim szukać mate​riału”, „prze​czytać, dokładnie przeanalizować, wyjaśnić”, „od czasu do czasu skierować ja​kieś słowo do serc dzieci, jednakże bez głoszenia długich kazań”.


W roku 1847 ukazał się obszerny, niemiecki katechizm jezuity Józefa De​harba przeznaczony dla dorosłych. W niedługim czasie autor opracował cztery krótsze wersje dla różnych poziomów szkół, w tym słynny „Mały Kate​chizm”. Katechizm Deharba mimo drobnych zmian w licznych wy​daniach zachował ten sam układ treści i przekaz prawd wiary w postaci py​tań i odpowiedzi (ścisłych teologicznych definicji). Został przyjęty w większo​ści krajów Europy, a także w krajach misyjnych (Chiny, Indie). Stał się inspira​cją dla wielu katechizmów wydawanych w XIX i XX wieku.


Struktura katechezy neoscholastycznej:


1. Pod koniec poprzedniej lekcji uczniowie odczytywali z katechizmu okre​śloną ilość pytań i odpowiedzi, zadanych następnie do pamięciowego przy​swojenia. Katecheta wyjaśniał przy tym nieznane pojęcia, by w miarę możliwo​ści memoryzacja łączyła się ze zrozumieniem.


2. Właściwa lekcja rozpoczynała się od odpytania zadanych formuł kate​chi​zmowych. Następnie katecheta wyjaśniał dokładnie treści poszczegól​nych, wyuczonych na pamięć definicji. Następowała krótka zachęta do dobrego życia w oparciu o zasady podane w katechizmie i podanie kolejnej partii obo​wiązują​cego materiału.


Charakterystyczne było uczenie się na pamięć określonych formuł. Mate​riał dzielony był na pytania i odpowiedzi przewidziane na daną jed​nostkę lekcyjną. Wychodzono od definicji, którą wyjaśniano, od abstrakcji do konkretu (metoda dedukcyjna). Katechezę neoscholastyczną cechował znaczny intelektu​alizm, podejście logiczne górowało nad psychologicznym.


Cechy katechezy neoscholastycznej:

· przedstawiała prawdy wiary w sposób bardzo skondensowany („propedeu​tyka teologii”),

· ukierunkowana na zapamiętywanie, logiczny układ materiału oraz ści​słe de​fini​cje,

· rozdrobnione treści nie zawsze były ze sobą powiązane,

· często traciło się najważniejsze – odniesienie do Boga,

· słabo wprowadzała w życie chrześcijańskie, dominowała apologetyka,

· zagubiony został radosny charakter przepowiadania.

9. Kierunki katechetyczne XX wieku

XX wiek miał być „wiekiem dziecka”. U jego początków leżała pogłę​biona refleksja nad dzieckiem i jego rozwojem, nad możliwościami, warunkami i metodami twórczego oddziaływania dydaktyczno-pedagogicznego. W nurt tych badań włączyła się także katechetyka. Rozwijają się kolejno ważne kie​runki katechetyczne: dydaktyczny (początek XX wieku), pedagogiczny i  kerygmatyczny (ok. 1930-1960 r. na Zachodzie, w Polsce początek 1960 r.) oraz – po drugiej wojnie światowej – antropologiczny (lata 60.).

Kierunek dydaktyczny (ważna metoda!)

Katechetyka przeniosła zasady dydaktyczne do katechezy (por. J.F. Herbart i szkoła tradycyjna w dydaktyce). Akcent w katechezie początku XX wieku spoczął na obfitym przekazie treści. Dominowała tzw. forma poda​jąca. Chodziło o nauczenie najważniejszych pojęć i prawd religijnych. Poszu​kiwano metody nauczania (pytanie: jak nauczać – jak przekazywać treści?). Od​kryto katechezę poglądową, która uwzględniając badania psychologii roz​wojo​wej, podważyła dotychczasową metodę neoscholastyczną (czyli egzege​tyczną, wykładową, dedukcyjną, opierającą się na analizie tekstów i wyciąganiu wnio​sków – por. neoscholastyka).


Nowa metoda, zwana monachijską (stopni formalnych, psycholo​giczna), zakładała następujące części katechezy:


1. Przygotowanie (nawiązanie do poprzedniej katechezy) i zapowiedź te​matu (zapis tylko na tablicy).


2. Pogląd – opowiadanie katechety zawierające odniesienia do prawd wiary, które będą omawiane. Bardzo ważny moment w tej metodzie polegał na zwróce​niu uwagi ucznia na obraz, na przytoczeniu zdarzenia, odwoływaniu się do wspomnień. Dla dzieci zalecano opowiadanie, dla młodzieży problemy, dla do​rosłych doświadczenie życiowe. Do udoskonalenia tej metody przyczynił się Polak, ks. Walenty Gadowski (wprowadzając nie jeden, ale wiele poglądów – metoda wielopoglądowa).


3. Wyjaśnienie (pogadanka) – za pomocą pytań, katecheta wydobywał z po​glądu pojęcia i prawdy religijne, które były przedmiotem lekcji.


4. Streszczenie, usystematyzowanie i zapamiętanie (utrwalenie).


5. Zastosowanie – poprzez podanie przykładu, pobudzenie woli katechi​zowa​nych, określenie konkretnych postanowień, które będą łączyły poznane prawdy z życiem uczniów.


Katechetyka w kierunku dydaktycznym była metodyką. Sięgnęła po dy​dak​tyczne zasady nauczania. Zajęła się celem i procesem nauczania. Środo​wi​skiem nauczania była szkoła (siatka godzin, obowiązkowość, stopnie); istotą – przekaz wiedzy; treścią – streszczona teologia (Pismo święte, historia Kościoła, li​turgika, dogmatyka, etyka). Formuły katechizmowe często powtarzano w celu lepszego ich zapamiętania. Zbytnia dokładność zabijała nieraz „ducha kate​chezy”. Wysoka była pozycja katechety (autorytet, stojący w cen​trum, stawia​jący wymagania, surowy). Dużo korzystano z podręcznika (kate​chizmu).

Kierunek pedagogiczny (ważny katechizowany!)

J. Dewey i G. Kerschensteiner, twórcy „nowej (twórczej) szkoły” (por. dy​daktyka), znaleźli grono zwolenników także wśród osób odpowiedzialnych za katechezę. Zasadniczy akcent położono na rolę środowiska wychowawczego i zaangażowanie ucznia (jego możliwości, zdolności, zainteresowania). Podkre​ś​lano, że to uczeń jest podmiotem wychowania i należy liczyć się z jego eta​pami rozwoju. W Polsce propagowali ten kierunek m.in. ks. Zygmunt Bielawski oraz ks. Józef Boczar.


Struktura katechezy odpowiadała etapom pełnego aktu myślenia – pięć stopni nauczania:

1. Zetknięcie się z konkretną trudnością.

2. Określenie jej (zdefiniowanie).

3. Sformułowanie pomysłów jej przezwyciężenia (hipoteza).

4. Wyprowadzenie wniosków do działania.

5. Sprawdzenie hipotezy w działaniu.

Podkreślano przede wszystkim samodzielne zdobywanie wiedzy przez ucznia, uwzględnianie jego zainteresowań i aktywności. Treścią miały być pro​blemy katechizowanych, wartości, z którymi się stykają. Odkryto formy poszu​kujące. Pierwszeństwo przyznawano relacjom osobowym (podręcznik na dru​gim pla​nie).

Kierunek kerygmatyczny (ważna treść!)

Katecheza kerygmatyczna została zapoczątkowana już w XIX wieku: B. Overberg (podkreślenie znaczenia Pisma św. – źródło, podstawa i pogląd); J. Seiler (przeciw intelektualizmowi katechetycznemu, historia zbawienia jako treść katechezy, katecheza jako odpowiedź na Boże działanie); J. Hirscher (idea Królestwa Bożego). Ruch kerygmatyczny w swojej pierwszej fazie napotkał jednak na neoscholastykę i szybko wygasł.


Dopiero w wieku XX pod wpływem silnych ruchów: biblijnego, liturgicz​nego i pastoralnago katecheza kerygmatyczna zyskała podatniejszy grunt. Szczytowa faza rozwoju tego kierunku przypada na lata 1936-1960. W 1936 r. w Regensburgu ukazała się książka J.A. Jungmanna, pt. Die Frohbot​schaft und unsere Glaubensverkündigung (Dobra Nowina i nasze przepowiada​nie wiary) Przedmiotem odnowionej katechetyki miało być posłannictwo zbaw​cze peł​nione przez Słowo. Wprowadzono nowy podział katechetyki (funda​mentalna, materialna, formalna i szczegółowa). Celem katechezy miała być per​sonalna odpowiedź ucznia na słowo Boże; istotą – rozważanie słowa Bo​żego, bazujące na wzajemnym zaangażowaniu katechety i uczniów. Katecheta po​strzegany był jako herold, posłany, świadek. Treścią była kerygma (fakty, przez które Bóg wchodzi w historię). Struktura obejmowała:

1. Obwieszcze​nie (uroczyste od​czytanie) słowa Bożego.

2. Wspólnotowe rozważenie (medytacja) słowa.

3. Urzeczywistnienie słowa (działanie).


W Polsce idea katechezy kerygmatycznej pojawiła się dopiero na Ogólno​polskim Zjeździe Katechetycznym w 1960 r. w Tarnowie. Do jej roz​woju od strony teoretycznej w znacznym stopniu przyczynili się ks. Franciszek Blachnicki i ks. Marian Finke, a od strony praktycznej ks. Jan Charytański.


Zadaniem katechezy kerygmatycznej jest nawiązanie, podtrzymanie i pogłębienie dialogu katechizowanego z Jezusem Chrystusem. Uczeń ma od​naleźć siebie w słowie Bożym. Akcent spoczywa na procesie wewnętrznym katechizowanego. W ustawieniu i przekazywaniu treści sięga się nie tyle do teologii, ile do Pisma świętego i liturgii. Treścią jest historia zbawienia w jej dialo​gicznej formie (wezwanie – odpowiedź).


W kontekście coraz większego zlaicyzowania społeczeństwa katecheza ke​rygmatyczna przestaje być aktualna. Przyjęcie i realizacja słowa Bożego po​trzebuje wiary ze strony katechizowanych, co trudno jest współcześnie z góry zakładać.

Kierunek antropologiczny (ważny człowiek!)


Elementów katechezy antropologicznej można doszukiwać się w ruchu od​nowy metody i upedagogicznienia katechezy. Druga wojna światowa ude​rzyła w godność człowieka. Po wojnie zaczęto więc na nowo tę godność odbu​dowy​wać. W wielu dziedzinach życia na pierwszym miejscu postawiono czło​wieka. Także teologia poszerzyła swój zakres o zagadnienia dotyczące czło​wieka, jego myśli, postawy, działania (por. KDK). Powstawała teologia antropolo​giczna. Pomocą była biblistyka, psychologia i socjologia.


Początki katechezy antropologicznej przypadają na pierwszą połowę lat sześćdziesiątych. Na Międzynarodowym Kongresie Katechetycznym w Bang​koku (1962 r.) podkreślono konieczność wychodzenia w przepowiada​niu od sytuacji człowieka. Model katechezy antropologicznej pojawił się w środowisku holenderskim w postaci Katechizmu dla dorosłych (1966). W Polsce na ten temat pisali: ks. Mieczysław Majewski, ks. Jan Charytański i  ks. Roman Mu​raw​ski.


Za właściwy swój cel katecheza antropologiczna uznała dojrzałą po​stawę wiary katechizowanego z takimi cechami jak: otwartość na świat, kryty​cyzm w stosunku do wszelkich wpływów, kontakt z różnymi ludźmi, tolerancja wo​bec innych światopoglądów i wyznań, odpowiedzialność za siebie i za in​nych. Treścią katechezy miał być człowiek, jego życie, codzienne doświadcze​nia, re​lacje społeczne, twórczość.


Katecheza antropologiczna wychodzi od konkretnego człowieka, licząc się z  jego rozwojem psychofizycznym, ze środowiskiem naturalnym i społeczno-kulturowym. Katecheta podejmuje problemy codziennego życia i rozwiązuje je wspólnie z uczniem. Zadaniem katechezy antropologicznej jest kształtowanie chrześcijańskiej postawy, otwartej na problemy świata. Struktura obejmuje trzy etapy (na podstawie rewizji życia: „widzieć – ocenić – działać”):

1. Wyjście od doświadczenia ludzkiego, od konkretnego życia.

2. Ocena, interpretacja w świetle Objawienia.

3. Konkretna odpowiedź katechizowanego – jego działanie.


W takiej katechezie chodzi o ścisłe powiązanie ze środowi​skiem katechi​zowa​nych, w którym istnieją konkretne i określone problemy do​maga​jące się rozwiązania. W problemach życia ludzkiego zostaje odsłonięty ich wy​miar religijny. Treścią katechezy jest człowiek i całe jego życie interpre​to​wane w  świetle Objawienia i nauki Kościoła. Katecheza antropologiczna za najważ​niejszą metodę uważa dialog pomiędzy katechetą i katechizowanymi, który ma opierać się na wzajemnym otwarciu się na siebie i otaczającą ich rze​czywistość. Katecheta jest tu przede wszystkim świadkiem (DCG 76) i przyja​cielem.


Cenne w katechezie antropologicznej było odwołanie do życia i kul​tury. Forma katechezy wzbogaciła się o spontaniczność, zaangażowanie, twór​czość i odpowiedzialność. Przy stosowaniu treści i formy punktem odniesienia stał się człowiek. Katecheza weszła w środowisko świeckie.


Zarzuty, które stawiano kierunkowi antropologicznemu, dotyczą naturali​zacji katechezy (zamknięcia się w rzeczywistości naturalnej, kiedy nadprzyro​dzona pojawia się jedynie okazjonalnie), liberalizacji w katechezie (zbytniej do​wolność w interpretacji zasad, a nawet ich podważania), niebezpieczeństwa in​dywiduali​zmu i relatywizmu, zbytniej andragogi​za​cji katechezy (zamknięcia się przede wszystkim w problemach dorosłych, pozo​stawiając na uboczu świat dzieci i  młodzieży), zaniechania systematyczności oraz braku integralności tre​ści. Katecheza przyjęła formę pogadanki o sprawach życia, bez zgłębiania pro​ble​mów życia duchowego i wpływu na przemianę wewnętrzną. 
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10. Katecheza w Polsce w XX wieku


Druga Rzeczpospolita. W Polsce, w okresie międzywojennym naucza​nie religii odbywało się w wymiarze 2 godzin tygodniowo. Treść obejmowała do​gmatykę, teologię moralną i historię Kościoła. Konstytucja Marcowa (17.03.1921 – art. 120) zapewniała w szkołach państwowych obowiązkową na​ukę religii dla wszystkich uczniów do 18 roku życia. W Konkordacie z 1925 r. artykuł XIII potwierdzał obowiązkowość nauki religii (2 godziny tygo​dniowo); katechetów obsadzał Kościół z aprobatą władz świeckich (misja ka​noniczna); istniała możliwość prowadzenia przez Kościół szkół prywatnych; sprawą Ko​ścioła było ujednolicenie planów, programów i podręczników; za nauczanie re​ligii odpowiedzialna była Komisja Szkolna Episkopatu Polski.


Pierwsze lata powojenne. Po wojnie rozpoczęły się trudności. Komuni​ści nie odważyli się od razu na frontalny atak wobec Kościoła. We wrześniu 1945 r. „wymówiono” konkordat, pozbawiając szkolne nauczanie reli​gii pod​stawy prawnej. Rozpoczął się proces laicyzacji szkoły. 13 września 1945 r. Mi​nister Oświaty wydał okólnik, w którym stwierdził, że religia w nauczaniu szkolnym nie jest obowiązkowa. Mimo tego, zgodnie z tradycją przedwojenną, uczono jej w dalszym ciągu. Program (na podstawie przedwo​jennego) opraco​wała strona kościelna, a zatwierdziło ministerstwo.


Proces laicyzacji pogłębiał się przez różnego rodzaju szykany wobec dzieci, młodzieży i rodziców. Mimo protestów ograniczono religię do 1 godziny, rozpoczęto usuwanie ze szkół prefektów, katechetów, katechetek i sióstr zakonnych (1948 r.). W imię „naukowego światopoglądu” i „wolności wyznania” usuwano religię w cień („milcz w sprawie religii”). Na mocy kom​promisowego porozumienia między rządem i Episkopatem (14.04.1950) biskupi zobowiązali się do lojalności wobec państwa, mieli odciąć się od podziemia i  nie występować przeciw kolektywizacji. W zamian za to rząd deklarował utrzymanie nauki religii w szkołach (pkt 10), istnienie zakonów, wolność dla szkół katolickich i KUL, prasy, stowarzyszeń, kultu. Był to pierwszy tego typu akt w państwach komunistycznych. Mimo „porozumienia” w dalszym ciągu usuwano katechetów nie zważając na protesty biskupów.


Rozpoczęło się umacnianie więzi z kościołem parafialnym („Dziecko dwa razy w kościele”: nabożeństwa, spotkania). W adwencie 1950 r. pojawiła się koncepcja tzw. „katechezy zsynchronizowanej” (ks. Piotrowski i Warszaw​ski Wydział Nauki Chrześcijańskiej), polegająca na ścisłej współpracy ro​dzinno-parafialnej i na korelacji kazań niedzielnych i katechezy parafialnej. W czasie wakacji głoszono kazania w oparciu o sylwetki świętych.


Konstytucja PRL (22 lipca 1952) gwarantowała wolność religijną, lecz nie poprawiło to sytuacji nauczania religii w szkole. Z wielu placówek wyco​fano lekcję religii (naciski na rodziców), zaogniła się kampania przeciw Ko​ściołowi (aresztowano ok. 900 księży), działali „księża patrioci”, likwidowano katolickie wydawnictwa i szkoły. W lutym 1953 r. Rada Państwa uchwaliła de​kret o obsadzaniu duchownych stanowisk kościelnych, na co zareagowali bi​skupi w podpisanym przez Prymasa memoriale („Rzeczy Bożych na ołtarzach cesarza składać nam nie wolno. Non possumus!”). 25 września Prymas zostaje areszto​wany. W roku szkolnym 1955/1956 nie było nauczania religii niemal we wszystkich liceach i w około 70% szkół podstawowych. Powszechna stawała się praktyka katechezy parafialnej.


W okresie zmian politycznych po Październiku 1956 r. na mocy no​wego porozumienia (4.12.1956 r. – punkt 2) lekcja religii stała się przedmiotem nad​obowiązkowym (na pisemne życzenie rodziców), po obowiązkowych go​dzi​nach. Katecheci nie mogli być nauczycielami przedmiotów świeckich, nie nale​żeli do Rady Pedagogicznej, a ich etat wynosił 30 godzin.


Ze szkoły do parafii. W dalszym ciągu przeciwna nauce religii w szkole była działalność „Towarzystwa Szkoły Świeckiej” oraz „Towarzystwa Przyja​ciół Dzieci”. W sierpniu 1958 r. Minister Oświaty zakazał: osobom za​konnym ucze​nia w szkole, nauczycielom organizowania praktyk religijnych i dekoro​wania szkół emblematami religijnymi. Ponieważ coraz więcej mło​dzieży uczęsz​czało do szkół bez nauki religii w lutym 1959 Sekretarz Episko​patu, biskup Z. Chromański, wydał wewnątrzkościelny komunikat o organizowaniu dla nich katechizacji parafialnej. 15 lipca 1961 r. sejm uchwalił Ustawę o roz​woju systemu oświaty, w której wyraźnie przedstawił szkoły jako instytucje świeckie, co było podstawą do całkowitego usunięcia lekcji religii. Równocze​śnie pań​stwo chciało ingerować w katechezę parafialną: w sierpniu 1961 r. Mi​nister Oświaty wydał zarządzenie w sprawie prowadzenia punktów kateche​tycznych (obowiązek ich rejestracji). Kolejne lata to czas zmagania się o swo​bodę kate​chizowania w salkach parafialnych: m.in. odwoływanie się do ratyfi​kowanych przez PRL międzynarodowych konwencji dotyczących wolności re​ligijnej. Bi​skupi zobowiązali duchownych do bojkotowania wszystkich prze​pi​sów w sprawie punktów katechetycznych. Jesienią 1973 władze zrezygno​wały z prób ich kontroli. W 1979 roku było ich ponad 21 tysięcy.


Po roku 1980 roku nastąpiły kolejne zmiany (radiowa Msza święta, prak​tyki religijne w sanatoriach, zakładach wychowawczych, schroniskach dla nie​let​nich, formalne uznanie katechezy za sprawę wewnętrzną Kościoła). W roku szkolnym 1986/1987 próbowano wprowadzić do szkoły religioznawstwo w uję​ciu typowo marksistowskim.


Powrót do szkoły. 17 maja 1989 r. na mocy Ustawy o stosunku pań​stwo – Kościół (art. 18) zagwarantowano swobodę katechizacji. 2 maja 1990 r. na 240 Konferencji Episkopatu (punkt 6 Komunikatu) biskupi jednomyślnie opowie​dzieli się za powrotem nauki religii do szkół oraz za potrzebą zagwa​rantowania tego w Konstytucji i w Ustawie o edukacji narodowej. Wydano osobny List pa​sterski. Formalne wprowadzenie lekcji religii do szkoły dokonało się na mocy instrukcji Ministra Edukacji Narodowej (3 sierpnia 1990 r.) na rok 1990/1991. Katechezę wprowadzono do wszystkich przedszkoli i szkół (na podstawie oświadczenia rodziców lub samej młodzieży). Nie jest ona obowiązkowa. Katecheci uczą na podstawie misji kanonicznej (misio canonica) i wchodzą w  skład Rady Peda​gogicznej. Na katechezę przewidziano 2 godziny tygo​dniowo. Programy miały być opracowane przez stronę kościelną i  zaprezen​towane władzom pań​stwowym. Przewidziano 3 dni wolne od zajęć szkolnych na wielkopostne reko​lekcje. Prawo wizytacji przysługuje wizytato​rom kościel​nym, proboszczom i dyrekto​rom szkół.


Wprowadzenie katechezy do szkoły wywołało liczne dyskusje. Wysu​wano wiele argumentów przemawiających „za” albo „przeciw” katechezie szkolnej (szkolnemu nauczaniu religii katolickiej). Niektóre z tych argumentów zdezak​tualizowały się (np. teza o zwiększeniu się nietolerancji w szkole), inne nabrały więk​szego znaczenia (np. problem zeświecczenia katechezy). Rozmowy wokół szkolnej lekcji religii przy różnych okazjach wciąż na nowo są i będą podno​szone. Ważne jest, by katecheci sami mieli jasne stanowisko i – dostrzegając problemy – umieli jednocześnie sobie i  innym uzasadnić znaczenie takiej dzia​łal​ności. Najważniejsze z tych argumentów zostały zestawione poniżej.

Argumenty „przeciw” szkolnej katechezie:

· religia straci swój sakralny charakter (banalizacja problematyki, trud​ność przeżycia w szkole doświadczenia religijnego, sprowadzenie kate​chezy do roli przed​miotu, katechety do funkcji nauczyciela, „jakość przejdzie w ilość”),

· instytucjonalny przymus spowoduje lekceważenie katechezy,

· negatywne oceny szkoły wpłyną na jakość katechezy,

· zmniejszy się dojrzałość w decydowaniu o udziale w katechezie,

· powiększy się niebezpieczeństwo dezintegracji parafii jako środowiska wychowawczego –  brak styczności dzieci i młodzieży z własną parafią,

· brak właściwego przygotowania organizacyjnego i kadrowego,

· brak przygotowania teologicznego i dydaktycznego katechetów,

· zniszczenie wieloletniego dorobku katechezy parafialnej,

· zbytnie uzależnienie finansowe od władz świeckich,

· większe problemy organizacyjne dla szkół,

· „szkoła nie jest miejscem religijnego wychowania”.

Argumenty „za” szkolną katechezą:

· większy wysiłek i solidniejsza formacja katechetów,

· większe możliwości zatrudnienia teologów świeckich,

· większa stymulacja poziomu dydaktycznego katechezy,

· wkomponowanie w inne zajęcie, systematyczność i punktualność,

· lepsza baza dydaktyczna (programy, podręczniki, pomoce itd.),

· zwiększone bezpieczeństwo katechizowanych,

· „odciążenie” parafii („duszpasterze do duszpasterstwa”),

· zwiększony zasięg (98% szkoły podstawowe i ok. 90% średnie),

· przeciwdziałanie na szerszą skalę ignorancji religijnej,

· większa szansa na jedność środowisk wychowawczych (rodziny, szkoły i Kościoła),

· prawo rodziców do religijnego wychowania własnych dzieci,

· prawo uczniów do takiej formy nauczania i wychowania.

KATECHEZA INTEGRALNA

Uwarunkowania współczesnej katechezy

Chrystusowy nakaz Idźcie na cały świat... – jest wciąż aktualny. Chrze​ścija​nie są zaproszeni i zobowiązani do dawania świadectwa wobec współcze​snego świata. Podobnie systematyczna katecheza, która jest kontynu​acją misji Jezusa, skierowana jest do ludzi tego świata. Pytanie o katechezę współczesną wiąże się z pytaniem o ten świat, jaki on jest, jak patrzy na wiarę, jak odnosi się do  ludzi wierzących, jak postrzegany jest w tym świecie Bóg, Ewangelia, Ko​ściół? Jaki jest ów współczesny człowiek, do którego pragniemy dotrzeć? Pyta​nia te dotyczą także naszego kraju, który przechodzi przez wielkie przemiany społeczne, polityczne i religijne: od totalitaryzmu do demokracji, od gospodarki centralistycznej do wolnorynkowej, od religijności jako kontestacji i socjalizacji do religijności wyboru i odpowiedzialności.


Współczesny świat łączy w sobie wiele sprzeczności. Z jednej strony wi​doczne są pozytywne przejawy (sprzyjające otwarciu na Ewangelię i rozwój wartości duchowych):

· zainteresowanie człowiekiem (godnością osoby) i jego prawami;

· poszukiwanie prawdy, w zetknięciu problemami egzystencjalnymi;

· pragnienie sprawiedliwości, pokoju, wolności, solidarności;

· wzrost zainteresowania problematyką etyczną, zwłaszcza społeczną;

· ekologia: troska o dzieło stworzenia, o poszanowanie przyrody;

· powszechny dostęp do informacji (mass media, Internet);

· w rozwoju nauki i techniki stawiane pytania o sens, wartości i granice;

· zmniejszają się uprzedzenia ideologiczne i religijne (wolność reli​gijna);

· wiele osób przejawia większe zainteresowanie religią (duchowością);

· głębokie i powszechne poszukiwanie Boga (w różnych formach);

· pragnienie pełniejszego przeżywania swojej wiary (udział w ruchach reli​gij​nych, większa znajomość i zainteresowanie Pismem świętym, potrzeba wyci​szenia, modlitwy i kontemplacji, zapotrzebowanie na głębszą wiedzę teolo​giczną, solidarność z ubogimi i cierpiącymi – zaan​gażowanie w konkretne formy pomocy, większa świadomość eklezjalna chrześcijan świeckich, związek z Ojcem świętym, biskupami i kapłanami, chęć podjęcia odpowiedzialności za Ko​ściół, duży wpływ rozgłośni ra​diowych, katolickiej prasy i książek).


Z drugiej strony we współczesnym świecie jaskrawo widoczne są pro​cesy i zjawiska negatywne z punktu widzenia zagrożenia dla poszczególnych osób, współczesnej kultury i misji Kościoła w świecie. Często są to pozostałości po upadających systemach totalitarnych i wynik bezkrytycznego przejmowania idei destrukcyjnych prądów płynących z Zachodu.

Na płaszczyźnie poznania dominuje racjonalizm (przyznanie rozumowi na​czelnego miejsca, domaganie się niezależności wiedzy od wiary, tradycji, do​gmatów) i agnostycyzm (niemożliwość poznania świata i rządzących w nich praw, związków przyczynowych, natury, „istoty rzeczy”).

W działaniu często preferuje się:

· indywidualizm (przesadne podkreślanie podmiotowości, woli, potrzeb, uczuć. Współczesny człowiek całkowicie zajęty sobą, stawia siebie w centrum wszelkiego zainteresowania, twierdząc, że jest zasadą i racją całej rzeczywisto​ści. Oddala się od wartości duchowych, które tym bar​dziej są mu potrzebne, im szerszy jest dostęp do dóbr materialnych. Wydaje mu się, że jest samowystar​czalny. Podnoszą się liczne głosy w obronie nietykalności indywidualnego su​mienia, same w sobie słuszne, jednak często nabierające niebezpiecznej dwu​znaczności);

· subiektywizm, subiektywizacja wiary (wybór prawd, także religijnych, które odpowiadają osobistemu doświadczeniu i nie wymagają zmiany własnych przyzwyczajeń i praktykowanego stylu życia, zmniejsza się wrażliwość na obiektywną i integralną naukę wiary);

· liberalizm (absolutyzowanie wolności człowieka, jej fałszywe rozu​mie​​nie jako nieograniczonej możliwości myślenia i działania);

· relatywizm religijny i moralny (odejście od niezmiennych prawd wiary i norm moralnych, dowolność w ich pojmowaniu, „prywatyzacja postaw religij​nych i moralnych”, „religia jest sprawą prywatną, podob​nie jak wartości i za​sady moralne”, pełna swoboda w traktowaniu przy​kazań szóstego, siódmego i ósmego);

· uleganie wpływom laicyzacji (religia uważana jest za sprawę całkowi​cie prywatną, pozbawioną wpływu na życie społeczne, kulturowe i po​lityczne, podkreślanie świeckości państwa, tworzenie zasad etyki bez odniesienia się do wartości religijnych i Objawienia, chęć oddzielenia człowieka od Boga, pozbawianie religii wpływu na życie publiczne, na​stawienie na dechrystianizację i ateizację);

· można dostrzec ucieczkę od odpowiedzialności i od innych ludzi oraz chęć wypełnienia sa​motności różnego rodzaju zastępczymi formami przeżyć, bardziej lub mniej ja​skrawymi formami hedonizmu (maksy​malne wykorzystanie przyjemności, nie liczące się z żadną moralno​ścią), utylitaryzmem uleganiu nałogom, „zdobywa​niu” jak najmocniej​szych i  przynoszących największą satysfakcję osobistych doznań i  doświadczeń emocjonalnych. Taka postawa hedonistyczna i uty​li​tar​na stanowi największe niebezpieczeństwo szczególnie dla lu​dzi młodych, którzy odkrywają swą tożsamość, sens życia, budują swój światopogląd, kształtują swój charakter;

· w życiu społeczno-politycznym dominuje zasada podstępnej dia​lek​ty​ki, a nie rze​czowej dyskusji, oraz podważanie autorytetu władzy w imię wyłącznie indywidualnych, partykularnych i egoistycznych interesów;

· pogłębia się zjawisko niesprawiedliwości społecznych i skupiania bo​gactw w ręku niewielu („nieludzkie formy kapitalizmu”), oddalając od siebie całe na​rody, tworząc napięcia i obawy, powodując życiowy za​męt i wiele indywidual​nych tragedii;

· w wyniku odchodzenia od modelu państwa opiekuńczego, na skutek pro​cesu prywatyzacji i bezrobocia, narasta w pewnych grupach spo​łecznych zniechęce​nie, apatia, frustracja, rozczarowanie i cynizm, utrwa​la się tendencja do ekspo​nowania postawy „więcej mieć”, aniżeli „bardziej być”, dominuje konsumpcjonizm (nadmierna pogoń za war​tościami doczesnymi);

· społeczeństwo wieloreligijne (nawet w krajach do niedawna o tradycji chrześ​cijańskiej) stwarza okazję do dialogu i tolerancji, ale rów​nocze​śnie niebezpieczeństwo zamieszania, obojętności i wzajemnej nie​chęci;

· ateizm praktyczny i egzystencjalny, któremu odpowiada przesiąknięta se​kula​ryzmem wizja życia i przeznaczenia człowieka – „Nie potrzeba już zwalczać Boga – człowiek myśli, że może się po prostu bez Niego obejść”;

· szerzą się formy religijności bez Boga, rozprzestrzeniają się sekty – sy​gnał, że katolicy nie znajdują w duszpasterskiej działalności Kościoła (w liturgii i w  katechezie) elementów duchowości, kontemplacji i medytacji;

· kryzys rodziny oraz zatarcie lub wypaczenie prawdziwego sensu ludz​kiej płciowości negatywnie odbijają się na wychowaniu młodzieży.


Szczególnie niepokojące są zjawiska zauważalne bezpośrednio wśród ludzi ochrzczonych związane z kryzysem przekazu treści wiary i przeżywania wiary w codzienności:

· znaczna ignorancja religijna wielu oraz zupełny brak zainteresowania tematyką re​ligijną;

· u poważnej liczby wiernych istnieje rozdźwięk pomiędzy wiarą i jej praktyką. Niewierność wierzących przejawia się w tym, że choć wy​znają swą wiarę, nie są konsekwentni w wykonywaniu obowiązków re​ligijnych;

· wielu katolików zachowuje wewnętrzny dystans wobec Kościoła (na​uki, insty​tucji, przedstawicieli) bez zewnętrznych manifestacji (np. ofi​cjalnych odejść), „być w Kościele nic nie kosztuje – a może się przy​dać”, wielu występuje jako „stojący z boku Kościoła”, inni uciekają od prawdy w czyn (pokusa akcyjności, „czyny bez wiary”);

· ma​leje oddziaływanie duszpasterskie Kościoła, m.in. dostrzegalna jest znikoma skuteczność kate​chezy, którą zagłuszają bardziej rozpo​wszechnione i sugestywne wzorce, po​pularyzowane przez środki spo​łecznego przekazu;

· źle pojmowany pluralizm teologiczny, kulturowy i duszpasterski, który – mimo dobrych intencji – utrudnia dialog ekumeniczny i zagraża tak koniecznej jedności wiary;

· występuje zjawisko częściowej i warunkowej przynależności do Ko​ścioła; wielu odcina się od Kościoła instytucjonalnego, nie liczy się z  na​uczaniem Kościoła hierarchicznego; utrzymuje się nieufność i  niechęć do nauczania przekazywanego przez hierarchię, występuje niezrozumienie tego nauczania często spowodowane nieadekwatnym do odbiorców językiem (np. do​kumentów, listów pasterskich, książek reli​gijnych, a nawet katechizmów);

· pojawiają się tendencje do zawężania bogactwa ewangelicznego orę​dzia, które czynią z przepowiadania i świadectwa wiary czynnik wy​łącznie ludzkiego i społecz​nego wyzwolenia lub też prowadzą do wy​obcowania i ucieczki w świat przesą​dów i religijności bez Boga;

· brakuje osobistego odniesienia do oficjalnych przedstawicieli Ko​ścioła (brak ka​techezy dorosłych, możliwości spotkania z księżmi);

· zanikają tradycyjne formy życia religijnego – przede wszystkim w  życiu rodzinnym (np. wspólna modlitwa poranna, wieczorna, przy posiłkach, roz​mowy na tematy religijne).


Polskie społeczeństwo postępuje w kierunku „okresu postchrześcijań​skiego”. Jako społeczeństwo nie jest już nosicielem istotnych prawd i wartości ewangelicznych, a nawet skrajnie ujmując – nie potrzebuje ich. Wobec takich uwarunkowań przed ludźmi Kościoła stają zasadnicze pytania: Jak dziś przeka​zywać prawdy religijne? Jak wychowywać w wierze? Niebezpieczne jest wpa​danie w skrajności:

· „by ukazywać wiarę jako sposób rozwiązania wszystkich ludzkich pro​blemów”, ponieważ chrześcijańska dobra nowina jest o wiele szersza niż współczesne problemy, dotyczy ich, pomaga je rozwiązać, ale do nich się nie ogranicza;

· „by wiara zachowała swą tożsamość, należy przekazywać te same tre​ści wiary, zachować niezmienne formy przekazu, bez uwzględniania ele​mentów nowych w świecie”, lecz – zgodnie ze wskazaniami dokumen​tów Ko​ścioła – ka​techeza współczesna ma być wyzwaniem dla dzisiej​szego człowieka, dla współczesnych sposobów myślenia i  postępo​wania i niemożliwością byłoby ją w ten sposób realizować, żyjąc jedynie przeszłością.

Poszukiwania katechetyczne – katecheza integralna


W każdym czasie i w każdym miejscu katecheza powinna prowadzić do oso​bowego spotkania z Bogiem w Jezusie Chrystusie, jednakże w świecie tak mocno zlaicyzowanym musi równocześnie zająć właściwą postawę wobec za​grożeń i niebezpieczeństw, powinna uznać wartości płynące z aktualnie doko​nujących się procesów i wzbogacić się nimi. W stronę katechezy wysuwa się coraz więcej postulatów: powinna ona wiązać zagadnienia religijne z  kulturo​wymi i społecznymi, być bardziej realistyczna, pomagać w poszukiwaniu sensu życia, zrezygnować z  jakichkolwiek form przymusu, uszanować wolność katechizowanego, pomagać mu w świadczeniu o wierze, opierać się na dobrym kontakcie z wychowankiem, unikać sformalizowania, pozostać elastyczną i  otwartą na sprawy świata, podkreślać niezastąpioną rolę rodziny, wspierać rodziców w religijnym wychowaniu dzieci, otwierać się na inne środowiska (szkoła, grupy, ruchy), szukać tych, którzy znaleźli się poza Kościołem, nawią​zywać dialog z ludźmi odmiennych światopoglądów (M. Majewski).


Od Soboru Watykańskiego II wielu katechetyków wysuwało propozy​cję katechezy o charakterze integralnym. Ten model katechezy opiera się na pod​stawowej zasadzie wierności Bogu i człowiekowi.

Hasło – zasada podstawowa: Wierność Bogu i człowiekowi!

Katecheza – w znaczeniu całościowego i systematycznego nauczania, wy​chowania w wierze i wtajemniczenia – jest procesem zorganizowanym i upo​rząd​kowanym według pewnych zasad, według ustalonego planu, dzięki które​mu osiągnie swój jasno określony cel (CT 21). Punktem wyjścia dla współ​czesnej katechezy jest człowiek i świat, celem – Bóg. Tylko tak pojęta kate​cheza może doprowadzić człowieka do osobowego spotkania z Bogiem. Poszu​kując zasady uporządkowania szczegółowych celów, treści czy metod, propo​no​wana współcześnie katecheza integralna wysuwa jako podstawowe hasło wierności Bogu i człowiekowi.


Wierność Bogu to wierność depozytowi wiary: Biblii i Tradycji. Dotyczy poprawnego odczytania biblijnego kerygmatu, którym jest Boże wezwanie oraz pouczenie skierowane do katechizowanych. Biblijny ke​rygmat wyraża intencje Boga, by zbawić wszystkich ludzi. Boży plan zbawienia uka​zany w Biblii wska​zuje na ingerencje Boże wyrażone słowami i czynami (KO 2). Katecheza podkreśla inicjatywę Boga, pełną miłości motywację, dar​mowość łaski, posza​nowanie ludzkiej wolności, godność otrzymanego daru wiary i wy​móg ciągłego w nim wzrastania. Równocześnie katecheza przyjmuje stopniowy rozwój Ob​jawienia, transcendencję i misteryjność Boga oraz uznaje centralne miejsce Chrystusa.


Katechetyczne dokumenty Kościoła wymieniają siedem podstawowych ele​mentów kształtujących katechezę (por. PDK 33), nazywając je siedmioma kolumnami katechezy:

	Trzy etapy historii zbawienia
	- Stary Testament,

- życie Jezusa Chrystusa

- historia Kościoła

	Cztery filary wykładu
	- symbol wiary

- sakramenty

- przykazania

- Modlitwa Pańska



Wierność człowiekowi to wrażliwość na przeżycia, potrzeby, pragnie​nia kate​chizowanego, by w duchu wiary na nie odpowiadać. Wyraża się w po​rusza​niu zagadnień składających się na doświadczenie życiowe odbiorców słowa Bożego, posługiwanie się językiem komunikatywnym, stosowanie metod i po​mo​cy odpowiadających możliwościom percepcyjnym uczniów.


Katecheza integralna znajduje podstawy w Objawieniu Bożym i doświad​czeniu ludzkim, uczestniczy w życiu Kościoła i świata, włącza się w rozwój osoby i wspólnoty, otwiera perspektywy człowiekowi i kształtuje w nim postawę odpowiedzialności za siebie i za innych. Jako taka musi być otwarta na „znaki czasu”, na aktualne potrzeby osób i grup społecznych.


Charakterystyczna dla katechezy integralnej jest jej elastyczność i  rezy​gnacja ze skrajności: otwarta na dokonujące się zmiany i wsłuchana w głos Kościoła, wciąż na nowo poszukuje swego miejsca i wyrazu. Tworzy się na styku Objawienia Bożego i  doświadczenia człowieka, magisterium Kościoła i po​szu​kiwań naukowych, wartości uniwersalnych i lokalnych. Wzajemnie się w niej dopełniają katecheza rodzinna, szkolna i parafialna; katecheza informa​cji, formacji i przeżycia; katecheza wiary i świadectwa (M. Majewski).


Katecheza współczesna w dobie pluralizmu ma prawo poszukiwać róż​nych podstaw, wysuwać różne szczegółowe cele, opierać się na zróżnicowanym podmiocie (dorośli, młodzież, dzieci), obejmować różne środowiska (rodzina, parafia, szkoła, ruchy religijne), przekazywać różne treści, a także posługiwać się różnymi metodami.

Przedstawiciele

Wśród znanych katechetyków, którzy przyczynili się do powstania kon​cep​cji katechezy integralnej, znaleźli się: Joseph Colomb (franc.), Adolf Exeler (niem.), ks. Marian Finke, abp Jerzy Stroba, ks. Mieczysław Majewski, ks. Jan Charytański, ks. Ro​man Murawski. Współcześnie potrzebę i  mo​del kate​chezy integralnej opisują m.in.: bp Jan Długosz, ks. Władysław Koska, ks. Jan Szpet i ks. Tadeusz Panuś.

Cele katechezy


Zbawienie. Ostateczny cel katechezy, jak i każdej innej działalności Ko​ścioła, zawsze musi być widziany w perspektywie eschatologicznej jako udział w zbawieniu, które przychodzi w Jezusie Chrystusie (por. 1 P 1,9). Kate​cheza nie może mieć innego celu (por. DWCH 1; KDK 24). Tak przedstawio​nego kresu katechetycznych oddziaływań żaden katecheta natychmiast nie zwe​ryfi​kuje, jednak warto mieć go na uwadze, tym bardziej w obliczu konkretnych niepowodzeń.


Wiara. Bliższym celem współczesnej katechezy jest dojrzała wiara kate​chi​zowanych w jej aspekcie wolitywnym, uczuciowym, intelektualnym i działa​niowym. Katecheza „zmierza do tego, by u ludzi wiara oświecona nauką stawała się żywą, wyraźną i czynną” (DCG 17, DB 14). W katechezie chodzi o „rozwinięcie z pomocą Bożą wiary dotąd początkowej, doprowadzenie do pełni i codzienne zasilanie życia chrześcijańskiego wiernych każdego wieku” (CT 20). Ważne jest „doprowadzenie do wiary dojrzałej, zarówno poszczegól​nych wier​nych jak i całe wspólnoty” (DCG 38). Owocem wysiłków kateche​tycznych jest osobiste, pozytywne odniesienie uczniów do Jezusa. Katecheza ma „do​prowa​dzić nie tylko do spotkania z Chrystusem, ale do zjednoczenia, a nawet do głę​bokiej z Nim zażyłości” (CT 5). Podobnie Dyrektorium Ogólne o Katechi​zacji (DOK 80-84) przyjmuje za cel katechezy komunię z Jezusem Chrystusem, upodobnienie się do Niego, dojrzałość wiary, wyrażoną w żywym, bezpośred​nim i czynnym wyznaniu.


Cele ogólne a cele szczegółowe. Ogólne cele katechezy określają kierunek, w którym zmierza katecheta. W konkretnej jednostce katechetycznej muszą one zostać zoperacjonalizowane, tzn. precyzyjnie określone i zaplanowane w postaci zrozumiałych, możliwych do osiągnięcia w ramach da​nej katechezy wyników. Cele szczegółowe (czyli operacyjne) – w odróżnieniu od ogólnych – są zwykle węższe i bardziej sprecyzowane, stanowią opis wyni​ków, które mają być uzyskane. Opis ten powinien być na tyle dokładny, by umożliwić rozpo​znanie, czy cel został osiągnięty. Zaletami tego typu sformu​łowania jest: jedno​znaczność, łatwość sprawdzenia skuteczności oddziaływań, bezpośrednie od​niesienie do wychowanków oraz większa motywacja ucznia i nauczyciela. Wadami ope​racyjnego formułowania celów są m.in.: rozłączenie poznania i moty​wacji oraz pracochłonność w przygotowaniu. Mimo to współczesna kate​che​tyka przywiązuje wielką wagę do procesu operacjonalizacji wyznacza​nych celów. Przykład – cel ogólny: znajomość przykazania, cele opera​cyjne: uczeń zna treść danego przykazania, rozróżnia je spośród innych, potrafi wskazać przykłady wypełniania tego przykazania, umie nazwać grzechy przeciw temu przykazaniu, potrafi własnymi słowami sformułować przykazanie. Cele operacyjne mogą zostać ujęte w tzw. „standardy oceniania”, kiedy dopasujemy określone oceny (od 2 do 6) do uczniowskich wiadomości i umiejętności.


Cele wychowawcze a cele dydaktyczne. W literaturze katechetycznej (rza​dziej pedagogiczno-dydaktycznej) przyjmuje się także podział celów na wy​chowawcze i dydaktyczne. Jedne i  drugie dotyczą bezpośrednio osoby katechi​zowanego. Cele wychowaw​cze dotyczą całej jego postawy, jego pragnień, przekonań, motywacji (np. uczeń pragnie uczestniczyć w niedzielnej Euchary​stii, jest przekonany o jej potrze​bie, chce zachować dane przykazanie, pragnie modlić się słowami Modlitwy Pańskiej, pragnie czytać Pismo święte itp.). Nie jest łatwo zweryfikować takie cele bezpośrednio podczas katechezy, niemniej warto te cele mieć na uwadze przygotowując i prowadząc lekcje. O wiele ła​twiej wyznaczyć konkretne cele dydaktyczne, które określają zdobytą po kate​chezie konkretną wiedzę ucznia (np. uczeń wie, czym jest Eucharystia, zna jej części, potrafi je opisać... – por. cele ogólne i operacyjne).

Integralność katechezy wyraża się m.in. w całościowym podejściu do osoby wychowanka, a więc nie tylko w nauczaniu (troska o wie​dzę i umie​jętności – cele dydaktyczne), lecz przede wszystkim w wychowaniu (cele wycho​​wawcze – dotyczące różnych płaszczyzn: emocjonalnej, wolitywnej, motywacyjno-działaniowej).

Zadania katechezy


Z celów, jakie stawia się przed katechezą, wynikają jej podstawowe zada​nia (por. DOK 86-87; PDK 23-30). Są to jednocześnie zadania, jakie stają przed każdym katechetą:

· rozwijanie poznania wiary;

· wychowanie liturgiczne;

· formacja moralna;

· nauczanie modlitwy;

· wychowanie do życia wspólnotowego;

· wprowadzenie do misji.

Treść katechezy

Bóg i człowiek są wielkimi tematami katechezy integralnej. Tajemnica Boga musi być odkrywana w kontekście całej historii zbawienia (DCG 47). Treścią katechezy jest Boże objawienie, Orędzie, «tajemnica» Boga oraz oferta zbawienia dana wszystkim ludziom jako dar łaski i miłosierdzia Bożego, która zakłada wyzwolenie od zła, grzechu i śmierci (por. CT 26; DOK 37).

Treść katechezy zebrana jest w programach i podręcznikach, które powinny być zgodne z wydaną przez Konferencję Episkopatu Polski Podstawą programową katechezy Kościoła Katolickiego w Polsce (Kraków 2001).

Szczegółowy dobór treści na katechezę powinien zawsze dokonywać się na podstawie obowią​zujących zasad dydaktycznych (por. dydaktyka) i kateche​tycznych. Wśród najważ​niejszych zasad katechetycznych dotyczących treści należy wymienić:


Chrystocentryzm i teocentryzm. W centrum treści katechetycznych stoi Je​zus Chrystus (por. DCG 39; CT 5-6, DOK 80, 98). Katecheza jest przede wszystkim głoszeniem Jezusa Chrystusa (KKK 425). On jest „obrazem Boga niewidzialnego” (Kol 1,15), Zbawicielem i Pośrednikiem, przez którego Bóg zbliża się do człowieka, a człowiek jest prowadzony do Boga (por. 1 Tm 2,5). Katechizować „to znaczy odkrywać w Osobie Chrystusa odwieczny zamysł Bo​ga (...), to dążyć do zrozumienia znaczenia Jego czynów i słów (...), to pro​wa​dzić do komunii z Nim” (KKK 426). Chrystocentryzm w katechezie oznacza:

· wzorowanie się na Chrystusie jako Pierwszym Katechecie;

· ukazywanie Chrystusa (osoby, słów i czynów) oraz doprowadzenie do spotkania i zjednoczenia z Nim;

· wierność orędziu Chrystusa;

· zasadę koncentrowania tematów wokół Chrystusa, odnoszenia treści do Niego jako „ośrodka historii zbawienia”;

· wiarę, że jest On obecny, działa, przemawia, wzywa.


Chrystocentryzm katechezy ma prowadzić do wyznania wiary w Boga: Ojca, Syna i Ducha Świętego. Jest to chrystocentryzm trynitarny (DOK 99). Chrystus, który objawił Boga w Trójcy Osób, wtajemniczył człowieka w Jego plany. Katecheza współczesna podejmuje funkcję wtajemniczania w wielkie misteria Boże.


Antropocentryzm. Podstawowa zasada katechezy integralnej domaga się ukazywania tajemnicy Boga w odniesieniu do człowieka. On sam, jego ra​dości i nadzieje, smutki i trwogi (por. KDK 1), powołanie i godność, różne sy​tuacje życiowe określają treść katechezy (por. egzystencjalny wymiar kate​chezy). Bóg stosuje własną pedagogię i posługuje się wydarzeniami i słowami ludzkimi, aby lepiej zbliżyć się do ludzi (por. DOK 38). Człowiek i jego sprawy stają się – obok Boga i spraw Bożych – istotnym centrum współczesnej kate​chezy.


Ukierunkowanie na wiarę. Odkrywanie tajemnic Boga i człowieka do​maga się przyjęcia prawdy o istnieniu Boga i przekonania, że On działa w historii dla dobra ludzi, dla ich szczęścia. Katecheza – w odróżnieniu od niektórych modeli lekcji religii – bazuje na wie​rze i zmierza ku jej rozwojowi. Nie ma katechezy bez od​niesienia do wiary.


Integralność treści (CT 30). Każdy chrześcijanin ma prawo otrzymać słowo wiary, pełne i całkowite w swej ostrości i sile, nie okaleczone, zafałszo​wane lub zubożone. W katechezie powinno się podejmować podstawowe te​maty, np.: „stwo​rzenie człowieka i jego grzech, Boży plan odkupienia, jego długie i pełne miło​ści przygotowanie i urzeczywistnienie, wcielenie Syna Bożego, Ma​ryja Niepo​kalana, Matka Boga zawsze Dziewica, wzięta z duszą i ciałem do chwały nie​bieskiej i Jej rola w tajemnicy zbawienia, tajemnica zła, która działa w  naszym życiu i moc Boga, która nas zeń wyzwala, konieczność pokuty i ascezy, ob​rzędy sakramentalne i liturgiczne, prawda obecności w Eucharystii, uczestni​czenie w życiu Bożym na ziemi i po śmierci” itd. Żadnemu katechecie nie wolno własną powagą dzielić dziedzictwa wiary na ważne i nieważne, cze​goś nauczać, a coś przemilczać. Ostatecznym kryterium treści katechezy sta​nowi nauczanie Kościoła (odniesienie do dokumentów Kościoła, m.in. Katechi​zmu Kościoła Katolickiego). Uporządkowana treść katechezy, przekazywana w spo​sób syste​matyczny, powinna obejmować to, co podstawowe i najważniej​sze, nie poru​szać kwestii spornych czy teologicznie niepewnych. Integralność katechezy oznacza pełne wprowadzenie w chrześcijaństwo, dotyczące wszyst​kich ele​mentów życia chrześcijańskiego (CT 21). Nie można redukować wyma​gań Ewangelii ze strachu przed odrzuceniem czy narzucać ciężary, których ona nie obejmuje (DOK 112).

Wymiary katechezy


M. Majewski określał treść katechezy integralnej w następujących wymia​rach (por. PDK 58-81):

· biblijnym,

· eklezjalnym,

· liturgicznym,

· egzystencjalnym,

· ekume​nicznym,

· eschatologicznym.


Wymiar biblijny katechezy akcentuje jej związek z Pismem świętym, które powinno być zasadniczym źródłem katechezy. Formacja chrześcijańska pierw​szych wieków była oparta przede wszystkim na Biblii, dopiero później central​ne miej​sce zaczął zajmować katechizm. Pomocą w nauczaniu kate​chizmu była hi​storia biblijna, która bardziej przypominała zbiór przykładów moralnych niż Boże Objawienie. Dopiero w XIX wieku zaczęto szukać dróg odnowy kate​chezy bi​blijnej. Treścią katechezy powinna być historia biblijna z podkre​śle​niem idei zbawczych. W Biblii Bóg mówi do człowieka, aby go wezwać do realizacji planu zbawczego. Katecheza chcąc dokonać integracji Objawienia Bożego i wiary człowieka z całym jego życiem, musi swoich źródeł szukać w  Piś​mie świętym, uczyć posługiwania się nim, pomagać w rozumieniu języka Biblii i prowadzić do zażyłości ze słowem Bożym.


Wymiar eklezjalny katechezy podkreśla powiązanie katechetycznego prze​kazu z Kościołem. Związek katechezy z  Kościołem można zauważyć w całej historii chrze​ścijaństwa. Miejsce katechezy w Kościele i wzajemne ich relacje ulegały zmianom w zależności od samej koncepcji Kościoła (por. teologia pa​storalna, eklezjologia). Katecheza współczesna powinna przekazywać właściwy obraz Ko​ścioła oraz kształtować postawę odpowiedzialności za Kościół.


Wymiar liturgiczny. Od początku istniało ścisłe powiązanie katechezy z  liturgią, która jest syntezą dziejów zbawienia (KL 5), wypełnieniem urzędu ka​płań​skiego Chrystusa (KL 7), działaniem Chrystusa i całego Kościoła pod osłoną znaków (KL 13). Tak rozumiana liturgia stanowi źródło katechezy, która z liturgii ma wypływać i do liturgii prowadzić: „katecheza z natury jest zwią​zana z całym sprawowaniem liturgii i sakramentów, gdyż właśnie w sakramen​tach, a zwłaszcza w Eucharystii, Jezus Chrystus działa najpełniej w celu prze​mia​ny człowieka” (CT 23). Katecheza powinna wprowadzać w świa​dome, czynne i owocne uczestnictwo w liturgii (w sakramentach), uczyć rozu​mienia i  posługiwania się symbolami, łączyć się z przeżywaniem roku liturgicznego.


Wymiar egzystencjalny wyraża się w zainteresowaniu i podejmowaniu w  katechezie zagadnień dotyczących człowieka i świata. Potrzebę bliższego zainteresowania katechezy światem podkreślił So​bór Watykański II, ukazując otwartą i afirmującą postawę Kościoła i katechezy wobec świata (por. KDK). Nauka soborowa akcentuje konieczność współ​pracy Kościoła i świata w celu realizacji misji zbawczej. „Istotnymi dla kate​chezy są problemy egzy​stencjalne, jako problemy konkretnych ludzi, ich śro​dowisk i czasów oraz na​tury człowieka i rodziny ludzkiej. (...) Są to między in​nymi problemy pocho​dzenia, rozwoju, postępu, pokoju, sprawiedliwości, głodu, cierpienia, śmierci i  życia pozagro​bowego” (M. Majewski). Konkretne życiowe problemy czynią orędzie zbawie​nia wciąż aktualnym. Z wymiarem egzystencjalnym łączy się obecność w katechezie problematyki moralnej. Kate​che​za przez wychowa​nie zmierza do ukształtowania w człowieku właściwie pojętej wolności, odpo​wiedniej hierar​chii wartości i do formowania sumienia w  kon​tekście dojrzałej postawy wiary.


Wymiar ekumeniczny katechezy wyraża się w odkrywaniu w jej ra​mach źró​deł chrześcijańskiej jedności, bez przekreślania istotnych różnic. Pod wpły​wem wskazań Soboru Watykańskiego II i dokumentów katechetycznych (DCG 27, EN 77, CT 32‑34) pojawiła się w katechezie konieczność większej otwar​tości chrześcijan różnych wyznań przy zachowaniu własnej identyczno​ści. „W  procesie wychowawczym chodzi o dostrzeżenie przez uczniów we​wnętrz​nego związku między przeżywanym przez młodych rozbiciem ludzkości a istotą i misją Kościoła jako znaku i narzędzia jedności i pojednania zarówno werty​kal​​nego jak i horyzontalnego” (J. Charytański).


Wymiar eschatologiczny. Wielkie chrześcijańskie idee eschatologiczne powinny stać się na nowo mocą i inspiracją wiary dla współ​czesnego człowie​ka. Eschatologia rozumiana w perspektywie nadziei życia wiecznego ma charakter etyczny, mobilizujący do postępowania zgodnego z  Bożym powoła​niem. Katecheza ukierunkowana eschato​logicznie winna czynić katechizo​wanego odpowiedzialnym za swoje życie. W centrum treści eschatologicz​nych, przekazy​wanych w procesie katechetycznym, powinien znaleźć się Chry​stus w zbaw​czych wydarzeniach śmierci i zmartwychwstania (G. Witaszek).

Rola katechety

W katechezie integralnej katecheta jest nie tylko nauczycielem, ale przede wszystkim świadkiem obwieszczanej prawdy wiary. Jest prorokiem od​powie​dzialnym za poprawne głoszenie kerygmatu zbawienia (wierność Bogu). Jedno​cześnie jest blisko uczniów, uczy się być ich przyjacielem i duchowym prze​wodnikiem, zależy mu na nich, zna ich osobiście, intere​suje się nimi, orientuje się w ich problemach (wierność człowiekowi).

Metoda katechezy


Metoda określa sposób pracy katechety z uczniami, umożliwiający osią​gnię​cie założonych celów. Współcześnie w katechetyce nie wspomina się o jednej, dominującej, uniwersalnej metodzie. Obecnie obowiązuje pluralizm metod i środków katechetycznych. Zastosowanie mają różne metody (por. metodyka katechezy). O ich doborze decydują możliwości katechety, percepcja katechizowanych, cel i treść katechezy oraz warunki techniczno-organizacyjne. Różnorodność metod jest ze strony katechety znakiem jego elastyczności, pomysłowości oraz sza​cunku dla uczniów. Nowe metody zachęcają katechetę, by ciągle wybierać, łą​czyć, eksperymentować i – nie nudzić się samemu, ani nie nużyć katechizo​wa​nych. Wartość konkretnej metody zależy od tego, w jakim stopniu pomaga osiągnąć cele danej katechezy.

Struktura katechezy

Proponowany model katechezy integralnej zakłada trzy podstawowe czę​ści. Są to:

1. Sytuacja życiowa (egzystencjalna), która powinna być:

· dobrana przez katechetę do tematu (a nie – jak w modelu antropologicz​nym – wysuwana przez uczniów), koncentrująca uwagę uczniów na te​macie,

· życiowo bliska uczestnikom katechezy, bazująca na ich doświadcze​niach (szkoła, rówieśnicy, dom, zainteresowania),

· przedstawiona w sposób konkretny (fakty, zdarzenia, doniesienia pra​sowe, wypowiedzi ankietowe, opinie naukowe, wypowiedzi osób będą​cych dla uczniów autorytetami).

Z tej sytuacji wynika określony problem, która domaga się rozwiązania (można go sformułować w postaci pytania – zapowiedzi tematu).

2. Odkrywanie światła Bożego – przepowiadanie (Bóg odpowiada)

Zawiera rozwiązanie sformułowanego wcześniej problemu w oparciu o słowo Boże, Tradycję i Urząd Nauczycielski Kościoła (por. DCG 45). Dzięki temu uczniowie mają możliwość rozpoznania, że każda sytuacja jest uczestnictwem w planach Bożych – Bóg daje swoje rozwiązanie.

3. Kształtowanie postawy (chrześcijanin odpowiada: modlitwa i działanie)

Patrząc i oceniając konkretne doświadczenie oczami Jezusa jego ucznio​wie odpowiadają. Głoszenie słowa Bożego powinno u chrześcijan pro​wadzić do konkretnego zaangażowania, wyrażonego przez modlitwę (osobistą lub wspól​notową) oraz określone działanie. Postawa odpowiedzi wyraża się w pewnym stałym sposobie reagowania na określone sytuacje. Przyjęcie danej postawy powoduje preferowanie pewnych celów, wartości i sposobów działa​nia, a od​rzucanie innych. Postawa jest związana z przekonaniami osoby i z jej systemem wartości. Ważne ze strony katechety jest podawanie uczniom jasnej motywacji proponowanej postawy: dlaczego warto w życiu kierować się przy​kazaniami, przyjmować chrześcijańskie cele, wartości i sposoby postępowania? Przejawem zaangażowania uczniów (prócz modlitwy i natychmiastowego działania) są także konkretne, podejmowane w trakcie katechezy postanowienia na bliską przyszłość. Postanowienia służą ich osobistemu rozwojowi.


Szczegółowa struktura jednostki katechetycznej obejmuje:

· wejście do klasy i powitanie uczniów;

· modlitwę na rozpoczęcie;

· czynności organizacyjne (zapis tematu do dziennika, sprawdzenie obecno​ści w różnych formach – nieobecność zawsze musi być zauwa​żona);

· powtórkę sprawdzającą (poprzednią katechezę, blok tematyczny, zada​nie do​mowe – ważne jest dowartościowanie pracy ucznia);

· sytuację egzystencjalną (jako wprowadzenie w nowy temat);

· przepowiadanie (dotyczące nowego materiału) zawierające element bi​blijny, dogmatyczny, liturgiczny lub historyczny (akcent w zależności od typu lekcji i poziomu uczniów);

· kształtowanie postawy odpowiedzi;
· podsumowanie (powtórkę);

· zapis do zeszytu – notatka (wcześniej przygotowane punkty);

· zadanie pracy domowej (jasno określonej, o średnim stopniu trudności);

· modlitwę na zakończenie (korespondującą z całością, z przeżywanym okresem roku liturgicznego).


Zawsze należy pamiętać o obowiązującej zasadzie różnorodności. Stały schemat ma swoje pozytywne strony (np. systematyczność, przewidywalność), ale także negatywne (schematyzm, znudzenie, brak zainteresowania). Katecheza jest zawsze działaniem dostosowanym, nastawionym na określone cele, ale li​czącym się z okolicznościami. Struktura katechezy nie może być czymś bez​względnie stabilnym, lecz względnie elastycznym. Wyżej wymienione podsta​wowe elementy katechezy integralnej wskazują na ważne momenty, które pro​po​nowane są podczas każdego spotkania z uczniami.

Konspekt katechezy

Chociaż żaden akt prawny nie określa obowiązku przygotowania kon​spektu lekcji, to jednak jest on ważnym elementem rozwoju zawodowego, szczególnie młodego nauczyciela. Stąd osoba hospitująca ma prawo wy​magać, by konspekt danej lekcji został wcześniej solidnie opracowany.

Konspekt jest z jednej strony osobistą pomocą dla katechety, a z drugiej dowodem jego przygotowania do zajęć. 

Konspekt (łac. conspectus – „rzut oka”, „szkic”, „przegląd”) jest doku​men​tem, w którym katecheta formułuje cele, jakie chce osiągnąć w czasie zajęć, zestawia przekazywane treści, określa metody i pomoce dydaktyczne.

Przed napisaniem konspektu katecheta powinien:

· zapoznać się szczegółowo z treścią danej lekcji na podstawie programu, różnych podręczników i źródeł dodatkowych;

· ustalić cele danej jednostki, wynikające z obowiązującego programu oraz z analizy procesu nauczania i wychowania w  danym zespole uczniowskim; cele te muszą być jak najbardziej konkretne, ujęte opera​cyjnie, możliwe do osiągnięcia;

· zestawić treści, które mają być przekazane;

· zastanowić się nad doborem metod;

· ułożyć ogólny schemat (plan) lekcji;

· przemyśleć kwestie szczegółowe, np. w jaki sposób zainteresować uczniów? jak sprawdzić ich wiadomości? jak je ocenić? jak dowarto​ściować pracę ucznia i jego zadanie domowe? jaką wybrać modlitwę? w  jaki sposób wykorzystać podręcznik, tablicę i inne pomoce dydak​tyczne? jak ma wyglądać notatka do zeszytu? jaką zadać pracę do​mową? jakie informacje duszpasterskie warto przekazać podczas tej katechezy i w jaki sposób to uczynić? itp.

Całe przygotowanie katechezy kończy się zebraniem powyższych przemy​śleń i ich pisemnym opracowaniem w formie konspektu. Zaleca się (szczególnie początkującym katechetom) przygotowanie konspektów w szerszej formie (nie tylko w punktach), z dosłownym określeniem, np. poleceń wydawanych przez nauczyciela, treści opowiadań, szczegółowych pytań do pogadanki czy zawarto​ści notatki.

Konspekt może przyjąć różne formy (por. dydaktyka). Najlepiej w określo​nej szkole zapytać o kształt wymaganego przez osoby hospitujące konspektu. Poniżej został zamieszczony przykładowy wzór konspektu.


Informacje, które powinien zawierać konspekt katechezy:

Autor katechezy

KATECHEZA  nr . . . . .

Szkoła  . . . . . . . . . . . . . . . . . . .    Klasa . . . . . . . . . . . .   Data . . . . . . . . . . . . . . . 

Temat: . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

Cel wychowawczy (jaką wartość uczeń ma przeżyć, przyjąć):

np. uczeń chce..., uczeń jest przekonany...

Cel dydaktyczny ogólny (kierunek działań):

np. znajomość V przykazania; uświadomienie roli Jezusa w dziejach ludzkości, poznanie fragmentu Ewangelii o... itp.

Cele dydaktyczne operacyjne
(co uczeń ma po katechezie wiedzieć i umieć zrobić):

np. uczeń zna.., rozumie..., potrafi.., rozróżnia..., uzasad​nia..., określa własnymi słowami..., wyjaśnia... itp.

Pomoce metodyczne:





(np. tablica, plansza, film, gitara, odtwarzacz DVD itp.)

Przebieg katechezy (dla przejrzystości najlepiej w formie tabeli – na przykład):

	Lp
	TREŚĆ
	METODY
	CZAS*

(kolejna minuta katechezy)

	 1.
	„Ojcze nasz” z intencją o pokój na ziemi
	Modlitwa
	3

	 2.
	Odczytanie listy z dziennika
	Sprawdzenie obec​ności i przypomnienie imion
	5

	 3.
	- Jak brzmiał temat ostatniej katechezy?
- ...
	Odpytywanie
	8

	 4.
	Chciałbym wam dzisiaj opowiedzieć pewne zda​rzenie, które miało miejsce w naszej szkole...
	Opowiadanie
	12

	 5.
	- Kto jest bohaterem tej historii?

- ...
	Pogadanka
	17

	...
	...
	...
	...

	...
	...
	...
	...

	...
	...
	...
	...

	15.
	Uczniowie odczytują przygotowane w czasie lekcji intencje
	Modlitwa
	40


* Określenie w konspekcie czasu (i podanie w kolejnych minutach katechezy) ułatwia, zwłaszcza początkującym katechetom, przygotowanie materiału i kontrolowanie podczas lekcji stopnia jego opracowania. Niektórzy katecheci mają problem, by „zmieścić się” w 45 minutach (choć po​winni!). Zdarzają się jednak i takie sytuacje, kiedy do dzwonka zostaje kilka minut. Zawsze warto mieć wcześniej przygotowane, uniwersalne sposoby na mądre zajęcie pozostającego czasu.

Hospitacja katechezy


Istnieje kilka propozycji oceny konkretnej katechezy. Przedstawiony schemat jest jedną z nich. W oparciu o kolejne punkty osoby hospitujące mają możliwość integralnego spojrzenia na daną jednostkę katechetyczną.

ARKUSZ  HOSPITACYJNY  KATECHEZY

Osoba prowadząca katechezę . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

Szkoła . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .    Klasa . . . . . . .   Data . . . . . . . . . . . 

Temat katechezy: . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

Proszę ocenić katechezę posługując się szkolnymi ocenami od 1 do 6.

Ocenę można rozwinąć opisowo w ostatnim punkcie.

 1. Katecheta                        



     


 
    
        [ocena]

     1.1. Jak katecheta był do katechezy przygotowany? 



    [.....]

     1.2. Czy mówił sprawnie, płynnie? 






    [.....]

     1.3. Czy mówił w sposób przystępny i obrazowy? 



    [.....]

     1.4. Czy umiał zainteresować katechizowanych? 




    [.....]

     1.5. Czy pytał umiejętnie? 








    [.....]

     1.6. Jaka była jego postawa wobec katechizowanych? (proszę opisać)

     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

 2. Katechizowani

     2.1. Jaki był udział uczniów w katechezie? (proszę podkreślić)

obojętni – średnio zainteresowani – zaangażowani

 3. Kontakt katecheta – katechizowani

     3.1. Czy katechecie udawało się nawiązać kontakt z katechizowanymi? [.....]

     3.2. Czy katecheta umiał utrzymać dyscyplinę? 


    

    [.....]

     3.3. Jakie stosował środki dyscyplinujące (proszę wymienić)

     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

 4. Wartości wychowawcze

     4.1. Czy w katechezach wystąpił wyraźnie cel wychowawczy?

    [.....]

     4.2. Czy katecheta zmierzał do pobudzenia wiary?



    [.....]

     4.3. Czy starał się kształtować postawę moralną?




    [.....]

     4.4. Czy oddziaływał na sferę uczuciową i wolitywną?



    [.....]

4.5. W jakim stopniu zrealizował cel wychowawczy podczas lekcji?

     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

5. Treść

     5.1. Czy treść katechezy była zgodna z nauczaniem Kościoła?

[.....]

     5.2. Czy katecheza były oparta na Piśmie świętym?



[.....]

     5.3. Czy katecheza mogła pomóc w przeżywaniu liturgii? 


[.....]

     5.4. Czy treść katechezy wiązała się z życiem uczniów?


[.....]

 6. Modlitwa w katechezie

     6.1. Czy modlitwa wiązała się z treścią katechezy?



[.....]

     6.2. W jaki sposób katecheta przygotował uczniów do modlitwy?

     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

 7. Metody

7.1. Jakie metody katechetyczne stosował katecheta?

     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

7.2. Czy metody były dostosowane:

· do osobowości katechety? 






[.....]

· do konkretnej grupy uczniów? 





[.....]

· do wy​znaczonych celów? 






[.....]

· do przekazywanych treści? 





[.....]

 8. Pomoce katechetyczne

     8.1. Czy katecheta umiejętnie korzystał z tablicy?




[.....]

     8.2. Z jakich innych pomocy korzystał?

     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

 9. Zapis do zeszytu

     9.1. Czy katecheta sprawdzał poprzednie zadanie domowe?


[.....]

     9.2. Czy katecheta kontrolował zeszyt uczniów?




[.....]

10. Uwagi własne

     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

Podpis osoby hospitującej . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
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